L'abandonament escolar a la ciutat
de Barcelona: un abordatge
qualitatiu a les experiencies i

trajectories escolars dels i les joves

Aina Tarabini, Judith Jacovkis, Alejandro Montes, Berta Llos

GEPS-UAB
Barcelona, Febrer 2021



index

8 g o'oY [V Tolol [ PP 3
B2\ 1= o Yo [0 Lo o | 1= TP P 7
2.1 Aproximacié metodoldgica i seleccid mostral.......ccvvviviviiiiviiii e 7
2.1.1 Aproximacio qualitativa i cerca de subjectivitats i narracions vitals......... 7
2.1.2 La mostra inicial i final de la recerca: criteris de seleccif....................... 8

2.2 Dimensid subjectiva-relacional: la COVID-19 i I'accés al treball de camp ..... 15
3. Resultats de 1@ reCaICA . ..vivii i 19
3.1 Abandonament per iNSatiSfacCio ... cvvuviieviiri i 19

3.1.1 Trajectories i experiéncies escolars: entre |'estranyesa i la invisibilitat...23

3.1.2 Elements sistemics i institucionals: |'oferta post-obligatoria i els models

PEAAGOGICS | CUITICUIATS .vvssses ettt ettt a e a e aasaanasaees 29
3.1.3 Elements relacionals: orientacid, professorat i grup d’iguals................. 39
3.2 Abandonament per desViNCUIACIO .. ..vuviirviveriiri i renens 55

3.2.1 Trajectoria i experiéncia escolar: entre la manca de sentit i la resisténcia

LT 00 ] = | ol 59

3.2.2 Elements sistémics/institucionals: les formes d’agrupament de I'alumnat i

els dispositius de noves oportunitats .........c.covveiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 64

3.2.3 Elements relacionals: professorat, grup d’iguals i relacions afectives 70

3.2.4 La importancia de la dimensid social ..............ccceeveviiiiiiiiiiiiiiiiiianans, 81

L @] o Tl 11 =] o 1= PP 90
4.1 Linies i propostes d'iNterveNnCid ......ocvuiuiiiiiiii e 94
4.1.1 Garantir trajectories de continuitat educativa per a tothom.................. 94
4.1.2 Millorar I'experiéncia educativa dels i les joves de la ciutat................... 96
4.1.3 Estratégia de ciutat per lluitar contra l'AEP...........cc.vuveieiiiiiiiiiiiiiaananns 99



1. Introduccio

L’Abandonament Escolar Prematur (AEP) és un dels principals problemes del
sistema educatiu catala. Aixi ho evidencien, des de fa anys, recerques i
informes especialitzats!. Segons les darreres dades disponibles, un 19%
dels joves abandona l'educacid sense completar els seus estudis post
obligatoris, situant-se en una posicid pitjor que la mitjana de [|'estat
espanyol que, per al mateix any (2019) presentava un percentatge del
17,3%?2. Des de l'establiment de |'estratégia Europea Education and Training
2020, de fet, s’estableix una diferencia clau entre els conceptes de fracas
escolar i I’AEP: el fracas, d'una banda, es refereix a la no consecucié del
titol de I'ESO; mentre que I'’AEP, d’altra, s’associa a la no consecucié d’un
titol d’educacié post obligatoria, sigui en la seva modalitat academica (el
Batxillerat) com professional (els Cicles Formatius de Grau Mitja).

Perd aquesta suposada clara demarcacié conceptual entre un i un
altra fenomen en realitat amaga una complexitat superior. Fracas i
abandonament escolar, de fet, estan profundament imbricats. Soén
fendmens que s’han d’analitzar de forma interrelacionada per dotar-los de
significat. Es més, tant el concepte de fracas com el d’AEP s’han
d’analitzar amb cura per entendre que, en realitat, van molt més
enlla de I'obtencié d’un titol a finalitzar una etapa educativa. El
fracas escolar, en particular, esta estretament vinculat amb la repeticié, ja
que el sistema d’indicadors que utilitza la Uniéd Europea (UE) defineix el
fracas com el percentatge d’alumnes que no obtenen el graduat en
ensenyament obligatori a l'edat que correspondria3. D’aquesta forma, la

repeticid i no només la no graduacié és també una forma de fracas escolar.

' Entre les multplies publicacions existents al voltant d’aquest fenomen es pot veure per
exemple: Tarabini, A. (coord) (2017). Un problema no resolt: com abordar I'abandonament
escolar prematur?. Barcelona: Fundacié Jaume Bofill. Disponible aqui:
https://fundaciobofill.cat/uploads/docs/m/x/i/c/9/z/a/x/2/un-problema-no-resolt-
doctreball32.pdf

2 Segons I'Enquesta de Serveis Municipals de I’Ajuntament de Barcelona 2019, la xifra d’AEP
per a la ciutat de Barcelona és del 9% fet que la situa per sota de l'objectiu del 10%
establert per I'UE. Ara bé, caldria assegurar que la forma de recollir i processar les dades
d’AEP és equivalent entre les diferents administracions competents per tal de poder valorar i
diagnosticar amb la maxima precisié possible aquest fenoment a diferents escales d’actuacio.
3 Sobre aquesta questi6 veure: Colomé, F. (2018). L’Abandonament escolar prematur, la
piramide d’estudis i la formacié de la poblacié adulta a Catalunya, a: 3r Congrés d'Economia i
Empresa de Catalunya. Disponible aqui:

https://www.scipedia.com/public/Review Colom%C3%A9 2018b
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Fa més de 10 anys, Alvaro Marchesi* ja alertava sobre la imprecisié que
sovint comporta el terme fracas escolar, ja que a vegades es fa servir per
referir-se a alumnes amb baix rendiment académic, altres per referir-se a
aquells que abandonen els estudis i altres per al-ludir a aquells que
acabaven l'educacié obligatoria sense la titulacié corresponent. Significats
gue tenen una estreta relacié pero que no sén ben bé el mateix.

I el mateix succeeix amb el concepte d’AEP. Oficialment, com hem dit,
es refereix a la no graduacid en estudis post obligatoris perd aquesta
definicié no només omet les repeticions que es donen durant aquesta etapa
educativa —com passava en el cas del fracas escolar- sind també i, sobretot,
els nombrosos canvis d’itinerari que es donen entre les seves dues
modalitats formatives. De tal manera, les interrupcions momentanies de les
trajectories educatives dels i les joves sén dificils de copsar amb els
indicadors estadistics existents®.

Fracas i abandonament escolar, per tant, s6on fenomens
complexos, multidimensionals i profundament imbricats, per a la
comprensio aprofundida dels quals cal un abordatge que permeti
anar més enlla de la seva vessant estadistica i finalista. Copsar
processos, interaccions, vivencies i experiéncies de fracas i
abandonament és cabdal per a diagnosticar de forma acurada el
fenomen i poder-ne dissenyar solucions. Sens dubte, la definicio
estadistica ens permet copsar |'abast del fenomen, la qual cosa té una
importancia crucial. Perd junt amb aix0 necessitem disposar d‘informacio
sobre els moments precisos en qué s’abandonen els estudis; sobre les
logiques que porten a aquestes decisions; sobre la diversitat de casuistiques
que sovint formen part d'un mateix indicador. Perqué no és el mateix
abandonar els estudis abans de completar 'ESO després d’un llarg procés
de desvinculacié escolar; que canviar temporalment d‘itinerari durant
I'educacié secundaria post obligatoria; o realitzar tota |’'escolaritzacié post

obligatoria fins al final perd no tenir exit en la certificacié final. Aquests

4 Marchesi, A. (2006). El fracas escolar. A: Centre de Recerca Econdmica (CRE), UIB-Sa
Nostra: Informe Economic i Social de les Illes Balears 2005. Palma de Mallorca: Sa Nostra

5 Sobre aquesta questid i per al cas especific de I'alumnat d’origen estranger és especialment
significatiu veure: Serra, C. i Palaudaries, J. M. (2010). Continuar o abandonar. L'alumnat
estranger a l'educacié secundaria. Barcelona: Fundacid Jaume Bofill. Disponible aqui:
https://fundaciobofill.cat/publicacions/continuar-o-abandonar-lalumnat-estranger-leducacio-
secundaria
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processos son profundament diferents, per les seves logiques, per les seves
consequeéncies, i en ultima instancia per les implicacions que tenen en clau
de politica educativa. L'’AEP és un fenomen plural, igual que ho soén les
persones que abandonen els estudis o que estan en risc de fer-ho

En aquest context, I’'objectiu d’aquest informe és desenvolupar una
analisi qualitativa en profunditat dels processos d’AEP que es donen
a la ciutat de Barcelona que ens permeti assolir dues finalitats: 1)
identificar la diversitat de situacions i perfils que s’amaguen sota
els indicadors de fracas i abandonament escolar; 2) diagnosticar els
principals factors explicatius que s’amaguen sota les diferents
trajectories educatives dels i les joves. Certament, la recerca previa ha
aportat evidéncies clau sobre la multiplicitat de factors que contribueixen a
explicar I'’AEP®. L’articulacié de factors personals, familiars, institucionals i
sistemics ajuda a entendre la multidimensionalitat del fenomen i I'amplitud
de l'accid politica necessaria per fer-hi front. Ara bé, per abordar de forma
sistematica el fenomen encara comptar amb les veus i les experiencies dels
i les joves que el pateixen és ineludible.

I aquest és el valor afegit de la recerca que presentem en aquest
informe: abordar els processos d’AEP a la ciutat de Barcelona des de
la vivéncia dels seus protagonistes. Per a fer-ho, hem realitzat 30
entrevistes biografiques-narratives a joves que han abandonat els
estudis en diferents moments de la seva trajectoria educativa: 1)
Abans d’acabar I'ESO; 2) Amb el graduat d’ESO; 3) Abans d’acabar un
Programa de Formacio i Insercid (PFI); 4) Abans d’acabar un Cicle Formatiu
de Grau Mitja (CFGM); i 5) Abans d’acabar un Batxillerat. Aquestes
entrevistes ens han permes posar als propis joves al centre de l'analisi i
copsar en tota la seva profunditat els multiples factors que expliquen els
seus processos d’abandonament.

L'informe s’estructura en tres grans apartats que segueixen a aquesta
introduccidé. En el primer expliqguem de forma detallada la metodologia per a

portar a terme |'estudi; expliquem els detalls de la mostra, els avantatges

6 Sobre els factors que s'amaguen sota els processos de fracas i abandonament escolar
veure: Enguita, M. Et al (2010). Fracaso y abandono escolar en Espafa. La Caixa, Coleccion
estudids sociales, n°® 29. Barcelona: La Caixa: Disponible aqui:
http://qidid.unizar.es/viejo/chen/chaime/asigna/sistemasbienestar/textos/ENGUITA-
2010.pdf
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de I’enfoc biografic-narratiu i les particularitats de portar a terme la recerca
en un context marcat per la COVID-19. En el segon abordem de forma
sistematica els resultats de I'analisi i expliquem amb detall les trajectories i
experiéncies escolars dels i les joves que composen la mostra, aixi com els
elements sistemics, institucionals i relacionals que s’'amaguen sota els seus
processos d‘abandonament; en aquest apartat, a més, identifiqguem dos
grans perfils d’abandonament, aquell que hem definit com d’insatisfaccié
amb la seva eleccio i aquells que s’expliquen per processos de desvinculacié
escolar, fet que ens permet copsar |I'heterogeneitat que s’'amaga sota I'AEP.
Al tercer apartat, sintetitzem, a mode de conclusid les principals
caracteristiques d’aquests dos grans perfils d’abandonament escolar i

definim una bateria de propostes per a fer front a I’AEP a la ciutat.



2. Metodologia

En aquest apartat explicarem la perspectiva metodologica a partir de la qual
s’ha portat a terme aquest estudi. En primer lloc, ens centrem en |'enfoc
metodologic i les diferencies entre la mostra inicial i final de la recerca. En
segon lloc, relatem I'experiéncia d’accés al camp en un context de pandemia
i confinament domiciliari a causa de la COVID-19, i abordem els

condicionants i les implicacions derivades d’aquesta situacié.

2.1 Aproximaciéo metodologica i selecciéo mostral

2.1.1 Aproximacio qualitativa i cerca de subjectivitats i narracions
vitals

Per tal de respondre als objectius plantejats, l'estudi es basa en una
aproximacioé qualitativa, que permet orientar-se cap a les explicacions i
logiques subjacents a les practiques, més enlla dels resultats educatius o de
les regularitats estadistiques. D’aquesta manera, busca comprendre els
significats de les accions dels i les joves entrevistats, a partir de tots
aquells elements que constitueixen les seves vivencies i la seva trajectoria
educativa.

El sentit dels fendOmens socials -en aquest cas I‘abandonament
prematur dels estudis- ha de buscar-se en la combinacié entre les
subjectivitats i I'estructura social. Precisament, a partir de I'aproximacié
qualitativa i de l'analisi de les narracions dels i les joves es pot abordar
aquest fenomen sense separar de manera artificiosa I'estructura de
I'agéncia. Dit d'una altra manera, a l'analitzar I'experiencia i les vivencies
dels individus no s'esta analitzant la seva historia de forma aillada sind que
s'esta accedint a les estructures col-lectives que aquestes histories de vida
conformen.

Aixi doncs, la narrativa és una activitat humana vital que estructura
I'experiencia i la dota de significat. Com a enfocament de recerca,
I'aproximacio qualitativa proporciona una forma efectiva de dur a
terme l'estudi sistematic de les experiéncies personals i del seu

significat. Es a dir, ens explica com els esdeveniments son construits pels



subjectes actius, permetent a l'investigador/a reconstruir, ordenar i dotar
de sentit les accions socials.

Per ultim, val la pena posar de relleu certs avantatges que aquesta
metodologia presenta en relacié a I'Us d'altres tecniques o aproximacions de
tipus quantitatiu. El primer és la gran quantitat d'informacié detallada
que ofereixen els relats narratius, on I'entrevistat o entrevistada tendeix
a fer explicits tots els vincles i transicions, a multiples nivells, que
acompanyen els diferents esdeveniments que integren la narracié. En
aquest sentit, la narracié habitualment és acompanyada de gran quantitat
de detalls sobre el temps, l'espai, les motivacions, les estratégies o les
accions que emmarquen els diversos esdeveniments; elements
extremadament utils a I'hora d'analitzar fenomens socials complexos. En
segon lloc, a través d'aquestes entrevistes es desenvolupen nuclis
tematics que faciliten la comprensiéo de com van ser viscuts els
esdeveniments i de quina manera aquesta vivencia va influenciar les
diferents decisions i posicionaments dels subjectes entrevistats. En tercer i
ultim lloc, I'aproximacio qualitativa i I'analisi de narratives permet accedir a
esdeveniments, persones i llocs que, directament o indirecta, estan
connectats i contextualitzen les accions, fet que permet pensar més

facilment en una logica d'intervencid.

2.1.2 La mostra inicial i final de la recerca: criteris de seleccio

Per al desenvolupament d’aquesta recerca es van establir quatre grans
criteris teorics per a la selecci6 dels casos d’estudi: 1) el moment
d’abandonament, 2) la situacid actual dels i les joves en relacié als estudis,
3) el districte de procedeéncia, i 4) les variables estructurals - el genere, la
classe i I'origen-. En un primer moment també es van tenir en compte els
indicadors de necessitats socials o educatives NESE o Fons Social.
Finalment, perd, aquests criteris es van eliminar perqué fragmentaven
excessivament la mostra i complicaven el seu accés.

Aixi doncs, tenint en compte aquests elements, la mostra teorica
contemplava la realitzacié de 60 entrevistes, distribuides en els cincs
moments possibles d’abandonament prematur dels estudis. A saber: 1)
Abans d’acabar I'ESO; 2) Amb el graduat d’ESO; 3) Abans d’acabar un PFI;
4) Abans d’acabar un CFGM; i 5) Abans d’acabar un Batxillerat. A més, per

8



a cada cas es diferenciava segons la situacié actual. Més concretament, es
distingien entre les situacions d’estar estudiant de nou o no. A la Taula 1 es

pot observar amb més detall la construccié de la mostra teorica.



Taula 1. Mostra teorica per a la seleccio dels casos d’estudi

Moment . ‘z NI?S.E A oBo . 7 Nombre
d’abandonament Situacio actual beneﬁcuarl_s de Fons Variables entrevistes
Social
Si Génere
No estudia res No Classe 6
Abans d’acabar I'ESO . Et‘n|C|tat/or|gen
Si Genere
Estudia alguna cosa Classe 6
No Etnicitat/origen
Si Génere
No estudia res Classe 6
Amb GESO N,o Etnicitat/origen
Si Genere
Estudia alguna cosa Classe 6
No Etnicitat/origen
Si Génere
No estudia res No Classe 6
Abans d’acabar un PFI p Et‘n|C|tat/or|gen
Si Genere
Estudia alguna cosa Classe 6
No Etnicitat/origen
Si Génere
No estudia res N Classe 6
Abans d’acabar CFGM © Etnicitat/origen
] Si Génere
Estudia alguna cosa No Classe 6

’ Les variables estructurals havien de servir per orientar la seleccidé de les entrevistes. En clau de génere, es considerava imprescindible mantenir un
equilibri entre nois i noies per cada moment d‘abandonament. En termes de classe social i d’etnicitat/origen es procuraria incloure joves de diferent
origen socioeconomic i de diferent origen cultural i geografic. De totes formes, aquestes dues variables no eren prioritaries a I'hora de fer la seleccid.

10



Etnicitat/origen

Si Genere
No estudia res Classe 6
Abans d’acabar No Etnicitat/origen
Batxillerat Si Genere
Estudia alguna cosa Classe 6
No Etnicitat/origen
TOTAL 60

11



No obstant aix0, degut a les circumstancies excepcionals d’execucio
del projecte —algunes de les quals es detallen posteriorment- la mostra
teorica no va poder realitzar-se segons el previst. De fet, el nombre
d’entrevistes finals es va reduir a la meitat i els perfils van patir, en alguns
casos, canvis substancials. En tot cas, aquests canvis no posen en entredit
la rellevancia dels resultats obtinguts. Ans al contrari. Si els interpretem en
termes substantius i no només procedimentals ens permeten entendre les
complexitats d’accés a aquest perfil de joves; una complexitat que s’ha
reforcat durant la pandémia i que evidencien -tal com apuntavem a la
introduccio- la vulnerabilitat social dels i les joves que passen per
processos d’abandonament escolar.

En aquest sentit, si bé per a elaborar la mostra final de I'estudi s'ha
considerat essencial mantenir la representacié de cada un dels moments
d’abandonament, les variables estructurals han servit Unicament per a la
orientacié de la seleccié. Es a dir, s’ha procurat mantenir cert equilibri entre
participacié de nois i noies, i s’ha apostat per la inclusié de diferents perfils
socioeconomics, aixi com diferents procedéencies culturals i geografiques. No
obstant aixd, comptar amb representacié de tots els perfils per a cada
moment d’abandonament no ha estat una condicié sine qua non. A la Taula
2 es pot veure la mostra final de la recerca que, com es pot observar,
incorpora un nou perfil I'alumnat en risc d’AEP que manifesta la seva

voluntat ferma d’abandonar perd que encara no I'ha formalitzat.
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Taula 2. Mostra final per a la seleccid dels casos d’estudi

Moment d’abandonament®

Situacio actual

Variables

Numero entrevistes

Abans d’acabar I'ESO

No estudia res

Geénere
Classe
Etnicitat/origen

Estudia alguna cosa

Geénere
Classe
Etnicitat/origen

Amb GESO

No estudia res

Geénere
Classe
Etnicitat/origen

Estudia alguna cosa

Geénere
Classe
Etnicitat/origen

Abans d’acabar un PFI

No estudia res

Geénere
Classe
Etnicitat/origen

Estudia alguna cosa

Geénere
Classe
Etnicitat/origen

Abans d’acabar CFGM

No estudia res

Geénere

8 Cal tenir en compte que molts dels i les joves acumulen més d’un procés d'abandonament a la seva trajectoria, especialment en el cas dels que han
abandonat abans d’obtenir el GESO. En aquests casos s’ha seleccionat el moment d’AEP més significatiu pel que fa a la trajectoria educativa dels i les
joves.
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Classe
Etnicitat/origen

Génere

Estudia alguna cosa Classe 3
Etnicitat/origen
Génere

No estudia res Classe 1

Etnicitat/origen

Abans d’acabar Batxillerat -
Genere

Estudia alguna cosa Classe 5
Etnicitat/origen

Génere
No estudia res Classe 1°
Risc d'AEP Etnicitat/origen
Génere

Estudia alguna cosa Classe 2
Etnicitat/origen

TOTAL 30

® En aquest perfil s’inclou el cas d’una jove - la Nayeli- que mai ha estat escolaritzada al sistema educatiu catala i per tant, en termes formals, no es pot
considerar un cas d’AEP. No obstant aix0d, en el seu pais d’origen va abandonar sense acabar els estudis obligatoris i, des de la seva arribada a
Catalunya, mai ha estudiat.
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En definitiva, la mostra final conserva els elements caracteristics i la
distribucié de la mostra teorica pero s’adapta i tracta de donar solucié a una
situacid d’especial vulnerabilitat dels casos d’estudi i d'impossibilitat d’accés
a determinats perfils a causa de la pandémia. A la seglient secci6 es detalla
I'impacte que ha tingut el COVID-19 en l'accés i realitzacié del treball de

camp.

2.2 Dimensio subjectiva-relacional: la COVID-19 i I’accés al treball
de camp

Dur a terme una recerca en un context de crisi sense precedents, ha

implicat un seguit de decisions que posen sobre la taula dues qlestions

cabdals: d‘una banda, la importancia del paper de l'investigador/a com a

subjecte relacional; i d'altra, I'accentuacié de les dificultats per accedir a

perfils socialment vulnerables, com sén els subjectes d’aquesta recerca.

En relaci6 amb Ila dimensié relacional, en qualsevol recerca
d’aproximacio interpretativa el posicionament de la persona investigadora
és clau, ja que la seva mirada de la realitat en condicionara la comprensié i,
en consequéncia, l'analisi que en faci. Per tant, la relacié i clima que
s’estableix entre l'investigador/a i la persona entrevistada determinara la
informacié obtinguda. Aixi, els relats que es produeixen en metodologies
narratives, com és el cas d’aquesta recerca, es consideren construccions
efimeres que s’han generat per i en un espai i un moment especific, aixi
com per la direccid que li doni l'investigador/a a la conversa. El context
pandemic i la situacié confinada de totes les persones implicades a la
recerca, -investigadors i investigadores, i joves entrevistats i entrevistades-
obliga a questionar des d’un inici les alteracions que pot generar el fet que
hi hagi canvis tant en I'espai com en la forma prevista originariament.

A banda, les situacions de vulnerabilitat social en que es troba un
nombre important dels i les joves entrevistats accentuen, no només les
dificultats d’accés sind també la propia realitzacié de l'entrevista, per la
rellevancia que pren en aquest context la jerarquia entre entrevistador/a i
entrevistat/ada. L'escenari de pandéemia i confinament!? total com el
que es vivia en el moment de realitzar el treball de camp d’aquest

projecte, augmenta encara més les barreres d'accés i les barreres

19 El treball de camp s’ha realitzat entre abril i setembre del 2020, ambdods inclosos.

15



simboliques que ja existien previament, posant de manifest una
vegada més una estructura social profundament desigual, que
s’intensifica en moments de crisi com els que s’han generat per la
Covid-19.

Els efectes d’aquest conjunt d’obstacles es reflecteixen en la mostra
final de I'estudi de diferents maneres. En primer lloc, hi ha un grup de joves
al qual no s’ha pogut accedir. En segon lloc, un altre grup de joves amb qui
s’ha contactat en reiterades ocasions perdo amb qui no s’ha pogut arribar a
formalitzar I’entrevista. Per ultim, un tercer grup de joves amb el qual s’ha
pogut dur a terme l’'entrevista perd on es detecten un seguit d’elements,
tecnics o subjectius, que poden haver condicionat la dinamica de la
mateixa. A continuacié s’expliquen algunes particularitats d’aquests tres
grans perfils de joves.

El grup de joves als quals directament no s’ha pogut accedir, on
s’inclouen tant aquelles persones que no van contestar com les que es van
negar a participar, respon a una barrera habitual d’accés en recerques
d’aquest tipus. Tot i aixd, en aquest cas especific caldria valorar que les
preocupacions vitals de moltes persones durant el confinament
podrien haver condicionat el nivell de participacio, incrementant
substancialment la seva reduccié. Si bé aquesta conjuntura respon a una
hipotesis de I'equip investigador, hi ha altres elements que es presenten
com a clares evidéencies dels efectes de la situacid6 de confinament sobre
I'accés al camp. En aquest cas, es tractaria d’'un segon conjunt de joves
que haurien volgut participar pero no comptaven amb dispositius
adequats per connectar-se virtualment o telefonica durant el temps
i en I'espai d’intimitat que requeria I'entrevista. S’inclouen en aquest
conjunt els i les joves que havien confirmat la seva participacié a la recerca
pero que finalment, en el mateix moment de l'entrevista, desapareixien
sense donar senyals de vida. Aquests i aquestes joves no responien en cap
altra ocasid a partir d’aquell moment. Quan es pot garantir la presencialitat
sol ser l'investigador/a qui s’apropa al context que és més comode al o la
jove, i qui posa totes les facilitats per tal d’assegurar la seva presencia el
dia i I'hora de l'entrevista. En canvi, la virtualitat reflecteix les
desigualtats de recursos entre joves, d’'una banda, i desdibuixa la

garantia del compromis, d’altra.
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Com a conseqliencia més visible d’aquest procés, val la pena
destacar que per a la realitzacio de les 30 entrevistes que
constitueixen la mostra final d’'aquest estudi es van haver de
realitzar més de 100 contactes!! a joves i/o a les seves families.
Aguest fet no només va produir un desgast considerable de I'equip
investigador aixi com l’endarreriment de la finalitzacid del treball de camp,
sind que també va tenir implicacions en la definici6 de l'objecte d’estudi.
Aquestes implicacions es poden resumir en tres. En primer lloc, la
flexibilitzacié d’alguns criteris d’inclusié a la mostra, com per exemple, els
relatius a les variables estructurals a les que feiem esment anteriorment -
classe social, genere i procedencia-. En segon lloc, la sobre-representacio
d’alguns perfils de joves que en el moment de I’'entrevista havien repres els
estudis d’alguna manera i amb els quals era més facil reprendre el contacte
i fer el sequiment. En tercer lloc, la introduccié de joves en risc d’AEP, que
originalment havien quedat fora de la mostra, perdo que finalment es van
introduir per captar una casuistica que contribueix a entendre tota la
complexitat que s'amaga sota els processos d’abandonament.

Per ultim, d’entre el conjunt de joves que van acceptar realitzar
I'entrevista i amb els quals es va poder dur a terme, s’identifiquen alguns
elements que deriven del format no presencial en que s’ha hagut de
realitzar per la situacié de confinament. Altra vegada, les situacions de
pobresa tecnologica es manifesten com un impediment en el bon
procedir de |'entrevista, en aquest cas en forma de dificultats
tecniques per mala connexié o falta de bons dispositius. D’altra
banda, algunes de les potencialitats del format presencial, essencials
especialment en contextos de vulnerabilitat social, s’han vist afectades. La
presencialitat permet crear un clima de comoditat entre I'entrevistador/a i
I’entrevistat/ada, caracteritzat per la possibilitat de tenir un espai on la
persona que s’expressa se senti segura, i acompanyat d’estratégies com ara
I'4s del llenguatge no verbal o la generacié de condicionants escenics que
fomentin un context el menys intrusiu possible. Tot aquest seguit
d’elements que ajuden a transcendir les respostes socialment correctes i a

comprendre les particularitats personals de cada cas, s’han Vvist

" Aquests contactes es van realitzar gracies a la implicacio dels i les professionals del Servei
d’Orientacié-Pla Jove als diversos districtes de la ciutat de Barcelona.
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extremadament condicionats pel format telefonic o virtual de les
entrevistes. En primer lloc, la major part dels i les joves entrevistats viuen
amb familiars o adults amb tutela legal i, a més, tractant-se d’un moment
de confinament total, la gran majoria de joves no gaudien d’'un espai de
confidencialitat on expressar-se lliurament. En segon lloc, la major part de
les entrevistes es feien per telefon, fent-se molt més complicada la
possibilitat de crear un entorn de confiangca, tenint en compte que el
llenguatge verbal era I’'Unic canal de comunicacié.

En conclusid, encara que la mostra final és completa i diversa i
reflecteix els diferents perfils socials i educatius que s’amaguen darrera del
fenomen de I'’AEP, s’han de tenir en compte els diversos elements esmenats
al llarg d’aquest apartat i les seves implicacions tant qualitatives -perfils i
condicionants- com quantitatives —-nombre d’entrevistes-. Una recerca
socialment compromesa ha d’evidenciar i fer explicits aquests
elements, introduint-los de forma reflexiva en la seva analisi.
Alhora, el procés esdevé un resultat en si mateix en tant que posa
de relleu els impactes desiguals de la pandémia en la quotidianitat
dels i les joves més enlla de les situacions personals esmentades a les

seves narracions vitals que s’analitzaran al proper apartat.
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3. Resultats de la recerca

A continuaci6 presentem els resultats de I'‘analisi de les entrevistes
realitzades amb els i les joves que en algun moment de la seva trajectoria
educativa han abandonat prematurament els estudis i que actualment es
troben en diferents situacions en relacié al sistema educatiu. Com hem
avancat anteriorment, distingim dos grans perfils d’abandonament: en
primer lloc, aquells que s’expliquen per motius d’insatisfacci6 amb I’eleccio
i, en segon lloc, aquells que es generen per processos de desvinculacié. En
els dos casos es detallen les caracteristiques, les trajectories i experiencies
escolars dels i les joves que composen cada grup, aixi com els elements
sistemics, institucionals i relacionals que s’'amaguen sota els seus processos

d‘abandonament.

3.1 Abandonament per insatisfaccio
De la mostra de 30 joves entrevistats per a la realitzacié d’aquest estudi, 19
han abandonat els seus estudis pel que hem definit com ‘insatisfacci6 amb
la seva eleccidé’. Tots els i les joves inclosos en aquesta categoria tenen el
Graduat en Educacié Secundaria Obligatoria (GESO) i, en la seva amplia
majoria, han abandonat els estudis post-obligatoris o segueixen opcions
formatives no reglades. El que és comu en la majoria de casos que formen
part d’aquest perfil, sigui quina sigui la seva situacid en el moment de
I'entrevista, és que aspiren a continuar estudiant, com a minim un CFGM i
en molts casos CFGS i fins i tot universitat. Es tracta d’un perfil, doncs, que
no s’ha desvinculat totalment dels estudis, ni material ni simbolicament. Es
a dir, d’'una manera o altra continuen relacionats amb el sistema educatiu i
els seus imaginaris de futur estan majoritariament lligats als estudis.

A la Taula 3 es presenten les caracteristiques basiques de I'alumnat

que composa que aquest perfil:
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Taula 3. Caracteristiques de I'alumnat que abandona els estudis per insatisfacciéo amb I'eleccio

Pseudonim | Edat | Pais d'origen Moment AEP Situacio Actual
Abel 16 Espanya 1r de Batxillerat Matriculat a un CFGM d’esports; impas
d'espera
Alex 21 Bolivia 3r d'ESO i CFGM d'electricitat No estudia ni treballa, vol reprendre el
CFGM que va abandonar el curs
anterior
Alison 17 Bolivia Un cop acaba la ESO no fa més Curs d'anglés (no queda clar si és
formacié post-obligatoria formacioé privada o escola d'adults)
Andrea 18 Espanya CFGM Estetica CFGM Estetica (2n any)
Carlos 17 Hondures Mai, pero0 moment actual decidint si CFGM de costura i moda
abandona el CFGM
Elio 16 Espanya Batxillerat Nini (vol matricular-se a un CFGM
d'Administracio.)
Gema 17 Espanya CFGM A l'espera de matricular-se al CFGM
d'administracié
Guillermo 17 Espanya A 3r d'ESO marxa a un PFI. Gradua Ha acabat el PFI de paleta i s'esta

GESO i no entra a CFGM.

preparant les proves d'accés al CFGM

pergué la nota que té del PFI no i
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dona accés directe

Jaqueline 24 Rep. Dominicana | GESO, fa un any de formacioé privada. | Esta parada a mig fer d'un cicle
Després FP d'hostaleria. No és que superior, perd aquest curs no s'ha
vulgui deixar el cicle, siné que ha de pogut matricular per temes
fer una parada perqué no s'ho pot economics, I'han fet fora de la feina
permetre economicament. pel Covid.

Jorge Daniel | 20 Guatemala 2 CFGM a mitges: un de mecanica i Nini
I'altre d’instal-lacions

Julen 18 Espanya Batxillerat CFGM Emergéncies Sanitaries

Laura 20 Espanya Batxillerat CFGM Atencié persones situacié

dependéncia

Leticia 20 Rep. Dominicana | Batxillerat Curs d'angles a través de Barcelona

Activa

Nahali 17 india CFGM Atencié persones situacié Nini / Aprenent llengles
dependéncia

Pilar 19 Hispano- A l'acabar I'ESO es va decantar per la | Realitzant 2 cursos de cura i

Colombiana formaciod privada rehabilitacié de fauna salvatge
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Ricardo 18 Peru Quan no aprova el 1r de batxillerat Esta estudiant el CFGM
decideix no repetir, sind passar-se a d’administracio
un CFGM d'administracio

Ronald 16 Hondures CFGM Carrosseria CFGM informatica

Silvia 16 Espanya A l'acabar I'ESO, ja que no va tenir Curs auxiliar de fisioterapia
placa a cap IES public que ofertes el
CFGM d’emergencies sanitaries

Walter 24 Equador (des 2 vegades a FP. Ara es vol canviar de | FP Dual (Hosteleria) a Berlin.

dels 6 a

Barcelona)

branca dins de la FP Dual alemanya.

Subvencionat per la Generalitat de

Catalunya.
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De fet, el principal factor explicatiu que s’amaga sota aquest
perfil d’abandonament és la manca o inadequacié dels processos
d'orientacié durant I'ESO i la falta d’acompanyament en les tries
d’estudis post-obligatoris. Podriem dir, doncs, que els i les joves que
formen part d’aquest grup han abandonat els estudis de forma temporal ja
que, o bé ja hi han retornat després d’un periode curt d’interrupcié o bé es
plantegen seguir estudiant quan comenci el nou curs escolar. Aixi doncs, en
el moment d’entrevistar-los, molts i moltes d’aquestes joves ja saben quée
faran el curs vinent (si les circumstancies els hi ho permeten), o han
comengat a donar-hi voltes. Fins i tot, n’hi ha alguns que es troben en risc
d’abandonament perdo no han deixat encara els seus estudis. En aquests
casos, les seves reflexions giren entorn al grau de satisfacci6 amb els
estudis que estan cursant i a les possibles alternatives que tindrien de cara
al curs vinent.

En termes generals, com anirem detallant en els seglients apartats,
els i les joves que mostren insatisfacci6 amb les seves eleccions,
abandonen uns estudis que en moltes ocasions van triar “per fer
alguna cosa” més que per convenciment o per coneixement detallat
del que implicava la seva eleccié. En aquest sentit, destaquen les seves
referencies a la manca de temps, d’espais de reflexié i d'acompanyament

per a fer les seves tries.

3.1.1 Trajectories i experiéncies escolars: entre l’'estranyesa i la

invisibilitat

Les trajectories educatives i I'experiéncia escolar dels i les joves estan
fortament influenciades per les practiques escolars que ha experimentat al
llarg del seu recorregut i per les seves vivéncies dins el sistema educatiu'?.
Tot i I'heterogeneitat dels casos que composen aquest perfil de joves, pel

que fa a les seves trajectories educatives destaquen alguns elements

2 per ampliar la informacié sobre aquesta giiestid i per a cas especific d’alumnat de Formacio
Professional de Grau Mitja es pot veure aquest article: Tarabini, A., Jacovkis, J,. Curran, M.
(2020). Reconstruir la identidad de aprendiz en la FP. El efecto de las experiencias escolares
y las culturas de ensefianza en la construccion identitaria. Revista de Sociologia de la
Educacién (RASE), 13(4), 562-578. Disponible aqui:
https://doi.org/10.7203/RASE.13.4.18047
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comuns durant les etapes d’escolaritzacié obligatoria. En primer lloc, sén
molts els i les joves que han canviat de centre d’educacié primaria i de
secundaria obligatoria en diverses ocasions. Aquests canvis han estat
originats per diverses causes, que van des de males dinamiques escolars
fins a situacions familiars que aixi ho han requerit. En segon lloc, molts dels
i les joves han repetit algun curs en les etapes obligatories, i alguns en les
post-obligatories. Les repeticions sén molt més freqients en |'alumnat
d'incorporacié tardana al sistema educatiu, tot i que també afecten a
alumnat autocton. La vivencia de la repeticidé és dispar, aixi com també ho
son les vivencies derivades dels canvis de centre. Mentre que alguns joves
consideren que la repeticié els ha servit per millorar els seus resultats
educatius, tot i haver-les patit molt en el seu moment, d’altres pensen que
aquesta experiéncia ha resultat molt negativa per a la seva trajectoria. La
cita d’en Guillermo davant la repeticié a primer de I'ESO mostra el primer
dels casos mentre que la d’en Ricardo és un exemple del segon:

[La repeticion] La verdad es que me la tomé mal, lloré. Me duele, me

duele cofo tio, me entero que podria haberlo hecho y no lo he hecho,

sabes? Pero me fue bien. Por mi actitud y por mi atencion en clase,

porque hasta mis padres saben que he avanzado muchisimo en la

actitud, hablo mejor con las personas (Guillermo).

Entonces... repeti otra vez. Se me vino el mundo abajo. Y luego dije: no
me puedo estar aqui, no soy feliz. En este instituto no estaba feliz
(Ricardo).

En tercer lloc, és especialment significatiu assenyalar que els i les
joves que han abandonat els estudis per insatisfaccio amb la seva
elecci6 no es caracteritzen especialment per haver tingut mals
resultats en les etapes obligatories. Malgrat les dificultats que alguns
d’ells relaten, sobretot vinculades a la seva arribada tardana al sistema
educatiu i les conseqilents traves idiomatiques, entre els i les joves que
composen aquest grup no destaquen, en general, problemes greus de
rendiment académic. Tampoc no ho fan comportaments extremadament
disruptius, tot i que algunes de les entrevistes denoten moments de

desvinculacié escolar al llarg de la trajectoria educativa, seguits d’etapes de

24



re-vinculacié. En particular, dins aquest grup destaquen aquelles persones
que han estat a punt d’abandonar els estudis en I'etapa obligatoria i que
han estat derivades a Programes de Formacid i Insercid6 (PFI) com a
alternativa a la repetici6 de curs. En aquests casos, com mostren les
seglents cites, els PFI i d’altres dispositius d’adaptacid curricular semblen
haver jugat un paper central en el sosteniment de la trajectoria educativa:
Entonces me mandaron al PFI, fui al PFI de Mundet, que estan haciendo
fontaneria y todo eso, y ahi cada vez iba pensando, cada vez mas

"hostia, si tampoco es tan dificil hacer las cosas, hacer los deberes,

atender a clase y todo eso”(Guillermo).

En tercero de la ESO tenia problemas en casa, estuve en un centro de
menores un afio y medio, y pues estuve un poco de tercero de la ESO y
cuarto de la ESO viviendo en el centro de menores, y bueno, y tampoco
era que me apasionara estar estudiando. Y bueno, pues, al final en el
centro de menores me dijeron si queria repetir, o repetir o hacer un
PFI, y pues hice el PFI (Carlos).

Mi tutor hablé conmigo y me dijo que si yo queria ir a cuarto de
Empresa, podia ir y asi no repetia, pero que si no iba tendria que

recuperar todas las materias (Alison).

Les experiéncies escolars dels i les joves amb aquest perfil, tot i ser
diverses en les etapes obligatories, tenen elements comuns que remeten
al seu sentiment de pertinenca vers la institucioé escolar, a la utilitat
que perceben o han percebut en relacid als seus estudis, i al grau d’interes
que mostren cap a l'estudi o I'adquisicié d'aprenentatges. En general, els i
les joves que abandonen els estudis per insatisfaccié amb la seva eleccid,
mostren vinculacié emocional amb la institucié educativa, encara que
aquesta pugui no ser molt intensa. Aixi, només una petita minoria ha estat
absentista en les etapes obligatories i el fet I’'haver-se plantejat deixar els
estudis abans d’acabar I'ESO no esta present en els seus discursos. De fet,
la majoria d’aquest alumnat no es considera ‘abandonador’.

Val la pena destacar, en tot cas, que malgrat la vinculacié emocional
d’aquests joves sigui en termes generals prou intensa, [l‘alumnat

d’incorporacid tardana acusa dificultats derivades de la manca de recursos
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especifics de formacid linglistica aixi com sensacié de manca d’integracié
per escolaritzacié perllongada en Aula Acollida. Aquest grup d’alumnes,
doncs, ha de fer front al procés migratori, a I'adaptacié en termes de nivell
educatiu i organitzacié escolar, i a una o dues noves llenglies. En aquest
sentit, la segregacidé escolar i la concentracié d’alumnat nouvingut en alguns
centres, tal i com reflexiona en Ronald, dificulten que aquests joves se
sentin part de la institucid escolar:

Era diferente porque en el concertado, a ver, habia latinos,

ésabes? Pero no como en el publico (...) Porque en el concertado

eran casi todos de aqui, también habia latinos, pero no tanto como

en el publico, ésabes? Y pues me acostumbré mds rapido en el

publico que en el concertado (Ronald).

La seglent cita de I'Alex posa sobre la taula la paradoxa d’aquesta
via d’integracio preferida pel Ronald, en la que I'alumnat d’un determinat
perfil es concentra bé en aules, bé en centres. En opinié d’aquest noi nascut
a Bolivia,

Me dijeron que podia continuar la ESO en el Aula Oberta, que
podia acabarla. Era diferente, porque no era una clase normal,
sino gque era como mas sencillo todo. Y pues creo que esto
también me fue mal porque, porque yo no, o sea, nos ponian
pocos deberes, y la gente igual era otro ambiente, era como mas,
los nifios eran como muy mimados, no sé como muy... por
cualquier tonteria o cualquier motivo pues, o sea, era diferente

que una clase normal (Alex).

No obstant la vinculacié emocional amb la institucid no sembla ser un
factor de pes per explicar 'abandonament d’aquest grup de joves, aquells i
aquelles que han comencgat Batxillerat i I'han deixat semblen
mostrar major rebuig a la institucié escolar. Aquest rebuig, en tot cas,
sembla que podria explicar-se millor per la manca d’utilitat que perceben en
vers aquesta via formativa que per la manca d’integracid o vinculacié

emocional amb els estudis. La seglent cita, de fet, evidencia com les
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bones experiéncies escolars, les que son viscudes com quelcom amb
sentit, faciliten que els joves se sentin -i siguin- bons estudiants?3:

O sea, yo pienso que el Bachillerato estda muy enfocado a la Universidad,

pero sin embargo [cuando estaba] en el Bachillerato queria irme de ahi

lo mas rapido posible y no ir a la Universidad y en el Grado Medio, que

no esta tan enfocado [a la Universidad], ahora es cuando empiezo a

decir bueno, pues a lo mejor, si [que voy a la Universidad] (Julen).

En aquest sentit, entre els i les alumnes que han deixat Batxillerat,
com anirem veient en els seglents apartats, trobem persones que es
consideren bones alumnes perd a qui no els interessa el contingut d’aquesta
via formativa (com podria ser el cas de la cita anterior), i d’altres que
pensen que van triar una opcié massa dificil per elles. Aquesta dificultat es
relaciona sovint amb I|'absencia de coneixement aplicat en aquesta via
formativa, tal i com mostra la seglent cita:

Repeti segundo de Bachillerato. Mi problema es que con la teoria

no puedo, o sea yo necesito practicar, por eso me hablaron de los

Ciclos (Laura)

La percepcio que els i les joves que abandonen un CFGM tenen
de si mateixos com a alumnes no és, en termes generals, tan
positiva'4. D’una banda, s’associa la dificultat amb el gust, de formes
sovint contradictories, com mostra la segient cita d’en Guillermo, quan
parla, primer, de la seva experiéncia a I'ESO i, després, a un PFI.

Cuando me cuesta no me gusta hacer nada, cuando me cuesta paso de
hacerlo. [El PFI] Me gusta. Es un trabajo dificil, pero a mi a veces los

trabajos dificiles me gustan porque aprendo mas. O sea, actividades asi

dificiles, te tienes que concentrar muchisimo, yo qué sé, tienes que

3 per ampliar la reflexid sobre la construccid de la identitat dels i les joves com a aprenents
es pot veure: Coll, C. i Falsafi, L. (2010): “Learner Identity. An Educational and Analytical
tool”. Revista de Educacion, 353, 211-233. Disponible aqui:
http://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:68aa642b-d74c-4577-99bc-
bbd407bfib4a/re35308-pdf.pdf

' Com hem assenyalat anteriorment, es pot trobar una reflexid aprofundida sobre la
construccié i evolucid de les identitats d’aprenents de I'alumnat de CFGM aqui: Tarabini, A.,
Jacovkis, J., Curran, M. (2020). Reconstruir la identidad de aprendiz en la FP. El efecto de las
experiencias escolares y las culturas de ensefianza en la construccién identitaria. Revista de
Sociologia de la Educacién (RASE), 13(4), 562-578. Disponible aqui:
https://doi.org/10.7203/RASE.13.4.18047

27


http://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:68aa642b-d74c-4577-99bc-bbd407bf1b4a/re35308-pdf.pdf
http://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:68aa642b-d74c-4577-99bc-bbd407bf1b4a/re35308-pdf.pdf
https://doi.org/10.7203/RASE.13.4.18047

mover la llave inglesa un poquito sélo, y eso me gusta, es concentracion

maxima. Son cosas que a mi me distraen mucho (Guillermo).

Mentre que al principi de la cita, referint-se a la ESO, el Guillermo
afirma que la dificultat és la causa de qué que no li agradi estudiar, quan
parla del PFI I'argument és just el contrari, sent la dificultat el que provoca
satisfaccid. En aquest sentit, i com mostren les opinions d’aquests joves
respecte els estudis que han triat o que abandonen, la relacié entre
dificultat, gust, concrecié o abstraccig, i utilitat propia i dels estudis
triats no és estatica ni lineal, siné que s’interpreta i es reinterpreta
en funcié dels diferents moments i situacions vitals. De fet, de
I'analisi de les entrevistes se’n despren un element clau: i és que la
dificultat o la facilitat no es poden concebre com quelcom abstracte o
absolut, deslligat d’experiéncies i contextos d’aprenentatge especifics; el
que els i les joves consideren que els hi costa, el que perceben com a facil,
el que els hi agrada o interessa esta inevitablement lligat entre si i a
contextos socials i escolars especifics .

Es més, d’aqui se’n desprén un altre element de rellevancia cabdal:
la diferéencia entre el que podriem anomenar la dificultat
interioritzada o la dificultat externalitzada. Es a dir, quan la dificultat
s’interioritza com ‘un problema personal’ de ‘manca de capacitat’ genera
rebuig entre els i les joves. En canvi, quan la dificultat es presenta com una
cosa assumible, assequible, que no posa en dubte les capacitats i habilitats
dels i les joves com a aprenents acaba actuant com un repte, com un
element estimulador de la vinculacié escolar. En aquest sentit, és
extremadament rellevant el rol que juguen els i les docents en la
transmissid d’expectatives positives en vers la capacitat d’aprenentatge dels
i les joves. Tornarem sobre aquesta qlesti®6 amb més detall en apartats
posteriors.

En els relats dels i les joves sobre la seva autopercepcié com a
estudiants apareixen també diverses referéencies al caracter més o
menys teoric de les formacions, com clarament mostra la seglient cita
d’en Ronald, que va deixar el CFGM d’informatica per anar al de carrosseria:

Cuando llegué ahi [CFGM d’informatica] se me cambié todo,

porgue yo no sabia nada, no me enteraba de nada, y pues hace
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como tres meses o cuatro, bueno tres meses, me cambié a
carroceria. [Este] es mas practico, lo haces tu, lo estas viendo, y
el grado medio de informatica el primer afo es todo tedrico
(Ronald)

En sintesi, les trajectories educatives d’aquest grup de joves son
certament heterogénies, tot i que comparteixen una alta incidéncia de
repeticions i canvis de centre. No obstant aix0d, tots i totes les joves
d’aquest perfil han obtingut el graduat en ESO, bé per la via ordinaria, bé a
través d’'un PFI. A banda, tot i haver abandonat o trobar-se en risc
d’abandonar uns estudis, no es troben emocionalment desvinculats de
I'educacid i, donat que en la majoria de casos es plantegen tornar a estudiar
-0 ja ho estan fent- no consideren haver abandonat els estudis. Es per
aixo, que les seves experiéncies i trajectories escolars es situen
entre I'estranyesa i la invisibilitat. No s6n joves que mostrin una
actitud especialment conflictiva o resistent durant l’escolaritzacio
obligatoria i tampoc destaquen per formar part de I'alumnat ideal.
Reconeixen en bona mesura el valor instrumental i expressiu de l'escola.
Pero alguna cosa no ha funcionat. No aconsegueixen ressaltar en I'ambit
academic, per un motiu o un altre sempre acaben repetint i ara es
troben a la corda fluixa, fent una formacié que no és la que esperaven,
per la que sovint no se senten preparats. Es senten sols davant un ocea
d’itineraris i eleccions pels que no sempre disposen dels recursos
materials, simbolics i experiencials que els permetin descodificar les
seves logiques i assegurar unes trajectories que no els aboquin al

fracas, a l’error, a la rectificacié constant.

3.1.2 Elements sistémics i institucionals: I'oferta post-obligatoria i
els models pedagogics i curriculars

Les trajectories i les experiéncies educatives dels i les joves estan
profundament imbricades en elements institucionals i del sistema educatiu.
Aixi doncs, les vivencies dels i les joves no sén en absolut independents de
I'estructura de l'oferta educativa i de les formes d’'accés a uns o altres

estudis, ni dels diferents models curriculars i pedagogics predominants a
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cada via formativa, ni del prestigi atribuit a cadascuna d’elles'®>. En aquest
apartat, doncs, ens centrem en aquells elements sistémics i institucionals
gue han tingut un pes especific en el procés d’abandonament escolar per
insatisfacci6 amb |'eleccié. En particular, posem |'accent en tres grans
factors: 1) la distribucié de |'oferta educativa a la ciutat de Barcelona i els
mecanismes d’accés a I'educacié post-obligatoria; 2) els models curriculars i
pedagogics que marquen les practiques educatives a les diferents etapes i
itineraris; i 3) els recursos d’orientacid i prevencio disponibles tant dins com
fora de les institucions escolars. Les caracteristiques d’aquests elements,
aixi com la relacié que tenen entre ells i amb els trets personals, biografics i
socials dels i les joves contribueixen a una major comprensié de
I'abandonament escolar prematur per insatisfacci6 amb I|'eleccid dels
estudis.

Com hem dit amb anterioritat, els i les joves d'aquest perfil no
han deixat els estudis sin6 més aviat uns estudis. Es rellevant, en
aquest sentit, preguntar-se com van arribar als estudis que han deixat o es
plantegen deixar, i com arriben als estudis que es proposen seguir amb
posterioritat al seu abandonament, ja que la forma i els motius per triar
els estudis post-obligatoris estan fortament vinculades als motius
del seu abandonament. Tot i ser aquestes formes i motius certament
variats en aquest grup, hi ha elements comuns tant pel que fa a l'oferta i
vies d'accés als ensenyaments post-obligatoris com pel referent a
I'orientacié i I'acompanyament que han rebut abans i després del seu
abandonament.

Sobre els motius d’eleccidé, d’'una banda trobem alguns joves que, en
el seu moment, van triar amb cert convenciment els seus estudis post-
obligatoris tant de Batxillerat com de Formacié Professional. No obstant, un
cop comencats, se n‘adonen que no els agraden o que no “els serviran de

res”. Es el cas de la Gemma, que comenca el CFGM d’Estética pensant que

5 per aprofundir en la qiestié de les diferencies entre oferta, accés i models curriculars
segons la via formativa, es pot consultar aquest capitol de I’Anuari de I’'Educacid: Tarabini, A.
i Jacovkis, J. (2019). Transicions a I'educacié secundaria postobligatoria a Catalunya. Anuari
2018. Barcelona: Fundaci6 Jaume Bofill, 235-290. Disponible aqui:
https://fundaciobofill.cat/publicacions/transicions-leducacio-secundaria-postobligatoria-
catalunya
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estara centrat principalment en maquillatge, que és el que a ella li agrada.
Un cop alla, pero:

Pues yo fui con unas ideas de que claro... Es que no sabia a lo que

me metia sinceramente, ni si me iba a gustar. Entonces yo me

meti, mira estuve un mes muy bien y dije bueno pues aunque no

es lo que yo quiero pues vamos a probar (Gemma).

En el cas de I’Abel, en canvi, la seva tria de Batxillerat estava
justificada per la seva voluntat d’estudiar psicologia a la Universitat, i per
una clara orientacié cap a aquesta via formativa per part del seu professorat
de I'ESO. Malgrat aix0, un cop a Batxillerat el troba massa generalista.
Quan parla dels motius pels quals ha abandonat, vincula la seva decisié a la
utilitat dels aprenentatges:

Yo creo que por la gran cantidad de cosas que hacemos que no

nos van a servir. Este es el motivo principal (Abel).

El desconeixement sobre les caracteristiques concretes dels
estudis seleccionats és, doncs, un element clau per explicar aquest
abandonament, que té lloc en un context on, aparentment, les
eleccions s’han fet acord amb l'interées del o la jove. De fet, aquest
desconeixement afecta tant els Batxillerats com els CFGM i els PFIs, tot i
que en el primer cas el problema és molt menor.

Deiem que, d’'una banda, trobem un grup de joves que va triar el que
creia que volia fer en aquell moment. D’altra banda, pero, dins aquest perfil
podem situar també altres persones que van fer les seves tries d’estudis
post-obligatoris per altres motius. Els i les joves que han abandonat els
estudis de Batxillerat s’hi van inscriure bé per fer alguna cosa mentre no
aconsegueixen accedir els estudis de Formacié Professional que volen
seguir, bé per guanyar temps mentre decideixen que fer:

No sé, yo queria hacer el Ciclo, pero me meti [en Bachillerato] por

hacer algo en realidad, pero luego me di cuenta que no (Elio).

Com que no sabia el que volia doncs vaig optar pel Batxillerat
perqué era com que facil, com que no havia de pensar perqué ja

estava alla (Andrea).
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D’alguna manera, el que mostren les dues cites anteriors és que, en
diverses ocasions, la tria de Batxillerat és en realitat una “no tria”.
Davant la resisténcia que mostra I'alumnat a deixar passar un temps abans
de triar (i que, com veurem, no és exclusiva d’aquells i aquelles que
abandonen Batxillerat), la tria d’aquest itinerari es presenta com la més
“facil” en termes burocratics, d‘inércia i d’acceptacié familiar i social.
L'opcio de seguir la via de Batxillerat segueix sent la millor valorada
socialment, i la que molt docents, estudiants i families consideren la
“correcta”. Aixi, tal i com ho planteja la Laura, en algunes ocasions, a
estudiants i a families se’ls fa molt dificil renunciar al que se’ls suggereix
des de l'institut:

Bueno porqgue mi madre en plan que el el Bachillerato tiene
nombre, o sea, en plan no teniamos ni idea de qué eran ciclos.
Entonces, pues esa persona [docente] empezé a decirme que no
era capaz de hacer Bachillerato y que no lo tenia que hacer. (...)

Pero mi familia queria que hiciera bachillerato (Laura).

Al mateix temps, com assenyala I’Elio, i com veurem més endavant,
els i les docents segueixen recomanant l'itinerari academic a aquell
alumnat que no mostra dificultats a I’'ESO, malgrat aquest, com és el
cas d'aquest jove, tingui clar que la seva aspiracié professional no ho
requereix. Finalment, en el seu cas, la decisié de matricular-se a Batxillerat
esta motivada per qliestions de terminis i de places, cosa que afecta de
forma molt més severa els estudis de Formacid Professional que els de
Batxillerat:

Me decian que yo siguiese, que yo, para primero de Bachillerato,
gue yo, vamos que me lo sacaba facilmente. (...) Yo miré de hacer
un Ciclo de Gestion Administrativa pero se me acabaron los plazos

y me meti en primero de Bachillerato (Elio).

Si atenem a les tries de CFGM que es fan sense convenciment
cal destacar dos elements principals que contribueixen a explicar
els elevats percentatges d’abandonament escolar en aquesta etapa
educativa. D'una banda, la pobresa en l'orientaci6 i, de l'altra, la
manca d’oferta. Referent a l'orientacio, la seva insuficiéncia no afecta

només els CFGM pero, tant per les caracteristiques d’aquests estudis com
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pel perfil del seu alumnat, I'impacte d’aquesta mancanca és especialment
acusat en aquest itinerari. En qualsevol cas, desenvoluparem aquesta
questi6 amb detall en el seglent apartat. Pel que fa a l'oferta, les
entrevistes realitzades apunten al fet que molts i moltes alumnes
accedeixen a uns estudis que no eren els que tenien en ment fer per manca
d’oferta publica. Aquest és el cas d’en Ricardo, que va deixar el Batxillerat
gquan va veure que repetiria primer i va entrar al CFGM de Gestid
Administrativa tot i no ser el que ell volia fer; o el cas a que fa referéncia en
Julen quan parla del perqué de l'accés a Batxillerat d’alguns dels seus
amics.

Bueno, en principio yo queria hacer comercio y madarketing pero

como no habia vacantes para ello, entonces me puse en

administracién y ahora estoy con ello, pero me dicen que puedo

hacer el cambio en el siguiente afio, pero creo que voy a continuar

todavia con lo que estoy haciendo ahora (Ricardo).

Y entonces, claro, la gente también por facilidad acaba yendo
porque yo también conozco mucha gente de mi instituto que no es
que entraran en el Bachillerato porque no sabian qué hacer,
sino que habian intentado entrar a un grado medio y no pudieron

(Julen).

La manca de places publiques no afecta per igual tot I'alumnat ja
que, com bé reflexiona la Silvia, mentre que I'alumnat de menys recursos
esta sotmes al filtre de qualificacions que s’activa quan hi ha més demanda
que oferta, el de més recursos pot optar a proveidors privats que la resta no
es poden permetre:

La gent als [Cicles] publics entra per la nota de la ESO, i si jo, per
exemple, tinc un 5 a la nota de mitja i no tinc els recursos per
pagar-me un privat, i un altre alumne que té un 5 també té
recursos economics per pagar-se un privat, obviament com que en
aquest privat no necessiten la nota de la ESO perqué al privat
estas pagant i no necessites cap nota, pues el del privat entrara i

jo em quedaré sense (Silvia)
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D’altra banda, les persones que segueixen estudis no reglats
necessiten afrontar les despeses que aquests comporten. Aixi doncs, entre
les entrevistes realitzades trobem dos casos en els que els agradaria fer el
curs d’hostessa de vol, perd necessiten recursos economics per fer-lo dels
que no disposen i, entre tant, estan estudiant idiomes en cursos
subvencionats. Una altra persona té suport economic familiar i, després de
deixar el Batxillerat, esta fent la formacid no reglada que desitja:

Yo desde los 15 o 16 quiero hacer de azafata, pero me va a costar
mucho, porque cuesta, 4.000 y pico, y mientras tanto yo estoy

para aprender inglés, asi tengo ya un poquito el inglés (Alison).

El curso de rehabilitacion me costé como 2.000 y algo o 1.000 y
algo, y el otro 3.000, o sea que en total nos costé 4.000 5.000,
nos costé mucho, o sea tuve que convencer mucho a mis padres,

pero por suerte aprobé (Pilar)

Les dificultats econdmiques no només impacten sobre les persones
que segueixen o volen seguir estudis no reglats. De fet, com veurem
abastament en el proper apartat de l'informe, els recursos economics
marquen les eleccions i fins i tot les possibilitats de continuar els
estudis que ja s’han comencat'®. Aixi, com mostra la segient cita, la
Jaqueline no només va triar els seus estudis en funcid dels seus costos, sind
que ha hagut de paralitzar els que estava cursant (CFGS d’'Hosteleria)
temporalment al perdre la feina per causa de la pandémia:

[Si tuviera mds recursos econdmicos]Estaria en la Universidad
haciendo Hosteleria o Derecho o me hubiese buscado la forma de

hacer Psicologia, no he buscado ni siquiera la forma porque sé que

la Universidad es un gasto que no puedo asumir. ...). [Sobre el

6 Sobre I'efecte de I'origen social en les transicions educatives es pot veure: Bernardi, F.,
Requena, M. (2010). Desigualdad y puntos de inflexién educativos: el caso de la educacion
post-obligatoria en Espana. Revista de Educacion, Numero extraordinario. Disponible aqui:
http://www.educacionyfp.gob.es/revista-de-educacion/dam/jcr:19f56111-5e09-4f3f-8699-
fb6029afc478/re201004-pdf.pdf; Jacovkis, J., Montes, A., i Manzano, M. (2020). Imaginando
futuros distintos. Los efectos de la desigualdad sobre las transiciones hacia la educacion
secundaria posobligatoria en la ciudad de Barcelona. Papers. Revista De Sociologia, 105(2),
279-302. Disponible aqui: https://papers.uab.cat/article/view/v105-n2-jacovkis-montes-
manzano; Castejéon, A. Montes, A., i Manzano, M. (2020). Mismos caminos, distintos
destinos. Explorando el efecto de las trayectorias educativas y del origen social en las
transiciones hacia la educacién postobligatoria. Revista de Sociologia de la Educacion-RASE,
13(4), 507-525. Disponible aqui: https://ojs.uv.es/index.php/RASE/article/view/18030
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curso en marcha], ahora mismo tendria que haber hecho la
matricula, pero con todo eso que ha pasado (...), este mes no he
ingresado nada, (...) y pos si, el afio que viene tendré que ir a
principios de septiembre para conseguir hacer la matricula porque
ahora mismo por el tema econdémico no lo he podido hacer

(Jaqueline).

La distancia fisica als estudis desitjats complementa les dificultats
economiques. En el cas de I’Elio, per exemple, el CFGM que voldria fer no
s'ofereix a la ciutat de Barcelona i reconeix que li seria molt car i molt
dificultés desplacar-se a diari a Vic, que és on s’ofereix. Aquest és un clar
exemple de com la distribucié de l'oferta al territori condiciona les
tries dels estudis post-obligatoris i, com en aquest cas, empeny els
joves a prendre decisions amb les que, des de I'inici, no es troben a gust:

Estuve mirando para hacer un ciclo de mecanica y conduccion de
transportes pesados por carretera, y yo no tenia ni puta idea de
gue es eso y encima era en Vic, y entonces dije “ala, no sé” (...) Si
lo hubieran hecho en Barna hubiera ido, vamos, de cabeza. P: ¢Y
te planteaste ir a Vic? R: Me lo planteé, me lo planteé, y todavia
creo que tengo el papel apuntado de como ir y todo y el colegio y
todo, pero claro, no podia ir yo sélo hasta Vic y tarjeta de metro
hasta alli tampoco tengo, sabes? Yo qué sé, si hubiese sido un
poco mas cerca, yo qué sé, Sabadell tampoco pido que sea a la
puerta de casa, digo bueno, tardo 40 minutos hubiera ido, un

poquito mas de esfuerzo se hace, pero aun asi...(Elio)

El de I'Elio no és l'Unic cas on la distancia i la familiaritat
condicionen l'eleccié o la continuitat dels estudis post-obligatoris.
D’una banda, trobem casos com el de la Nahali, per a qui sortir del barri ha
suposat una dificultat molt gran durant els seus primers anys a la ciutat. De
fet, la seva tria d’estudis post-obligatoris es justifica quasi exclusivament
per la proximitat del CFGM -que acaba abandonant- al seu domicili:

Si, yo lo escogi porque era aprop de mi casa, porque antes

también tenia verglienza de ir lejos (Nahali)
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La distancia de casa al centre educatiu no és el punt més rellevant a
I'hora de triar, descartar, continuar o abandonar uns estudis. No obstant
aixo, la proximitat si que apareix com a element de prioritzacié de les tries
aixi com la distancia com un dels elements per explicar per qué s’han deixat
els estudis. De fet, la relacio entre distribucié territorial de lI'oferta
educativa, processos de tria escolar i reproduccio de les
desigualtats socials ha estat ampliament assenyalada per la recerca.
La tria d’escola - a qualsevol etapa educativa i no només en les transicions
a l'educacié post-obligatoria- esta profundament marcada per la distribucié
de capitals de la que disposa cada familia/individu aixi com per les
caracteristiques dels centres educatius en termes de titularitat, ubicacié
geografica i particularitats de |'oferta, entre altres!’. Aixi doncs, i a mode
d’exemple, aquells que disposen de més capital econdomic sén els que
podran assumir els costos directes i d’oportunitat que implica sostenir unes
tries educatives que es realitzen lluny de casa. Es més, com mostra la cita
de la Nahali la distancia de l'oferta escolar no només afecta les tries i
transicions dels i les joves de forma material, sind que també ho fa de
forma simbolica. I és que la geografia no és només un espai fisic és
també i sobretot un espai social i simbolic al que els agents socials
atribueixen sentits i significats particulars. Com diu la Nahali ‘tenia
verglenza de ir lejos’.

Sintetitzant el que hem vist al llarg d’aquest apartat, podem
destacar cinc elements institucionals i sistémics que caracteritzen
les trajectories educatives d’'aquest perfil de joves. En primer lloc,
l'alumnat entrevistat mostra un elevat desconeixement respecte les
caracteristiques dels estudis post-obligatoris. Aix0 fa que, en segon lloc,
prengui decisions respecte aquesta etapa educativa de forma inercial o
insuficientment informada. En tercer lloc, aquest desconeixement és
especialment acusat pel que fa als CFGM. La manca d’informacié
substantiva sobre les caracteristiques dels CFGM es complementa, a més,

per un desconeixement dels seus criteris d'accés durant els darrers cursos

7 Sobre els processos de tria d’escola i les dinamiques de desigualtat social es pot veure:
Alegre Canosa, M. A., i Benito Pérez, R. (2012). ¢En qué se fijan las familias a la hora de
escoger la escuela de sus hijos? Factores de eleccién y descarte escolar en la ciudad de
Barcelona. Profesorado, Revista de Curriculum y Formaciéon de Profesorado, 16(3), 59-79.
Disponible aqui: https://recyt.fecyt.es/index.php/profesorado/article/view/42420
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de I'ESO. En quart lloc, i seguint amb els CFGM, es detecta una manca

d’oferta al territori, el que incrementa la necessitat de tenir bones notes

durant I'ESO per accedir-hi. Finalment, s’evidencien unes possibilitats

desiguals de tria en funcié del capital economic disponible. De nou, aixo és

particularment important en el cas dels CFGM donada la seva menor oferta i

els majors filtres d’accés en cas de sobre-demanda.

Volem acabar aquest apartat narrant el cas de la Silvia que ajuda a

il-lustrar amb detall alguns dels principals elements que hem abordat.

El cas de la Silvia

La Silvia té 16 anys i viu a Vallvidrera amb el seu pare i la seva mare. El contacte
directe amb el mén del basquet i la referéncia d’'una persona propera fan que ho

tingui molt clar, vol dedicar-se a la fisioterapia.

El pas per I'escola primaria de la jove océrrer sense entrebancs, treu molt bones
notes sense haver de dedicar temps a casa, i aquest fet li permet accedir a
I'institut amb molta seguretat. Comenca la secundaria amb la mateixa dinamica
que els cursos anteriors, pero la manca d’estudi i dedicacid li passa factura, a
primer i a segon d'ESO ha de recuperar assignatures, el tercer el supera
intentant recuperar el ritme i fins a quart no aconsegueix una millora de
resultats. Es defineix com una estudiant no exemplar degut al seu desinterés,
explica que no li genera motivacié com s’organitza la ESO, i amb el professorat

tampoc estableix una bona relacio.

La Silvia té molt clar que vol ser fisioterapeuta, i al llarg de la trajectoria
obligatoria expressa que no troba la utilitat a la majoria de les matéries que es
duen a terme. Per aix0, tot i que reconeix haver-s’ho plantejat en un inici, des
gue coneix les opcions de formacié professional descarta cursar Batxillerat. La
jove articula una dura critica cap a aquesta opcié formativa. D’'una banda
considera que és una limitaci6 per les persones que tenen dificultats
academiques, i d'altra banda pensa que no serveix de res més que per l'accés a
la universitat. Reivindica que per motivar-te a estudiar has d’estar fent alguna
cosa que t'agradi i, per tant, a la gent li pot servir fer Batxillerat per tenir una
mica més marge quan no saben que els hi interessa, perd en casos com el seu,
per exemple, que ja té tan decidida la fisioterapia, pensa que té molt més sentit
assolir aprenentatges de l'ambit sanitari, que l'acostin al que li agrada; amb

aquesta narrativa confirma la seva aposta per dur a terme un cicle formatiu de
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grau mig d’emergeéncies sanitaries. Tot i la fermesa de la seva continuitat, un
obstacle s’interposa en la seva trajectoria, es queda sense placa per entrar al

Cicle.

Si bé es manté la motivacié de seguir estudiant, en el cas de la Silvia, és una
questié d’oferta educativa la que interromp la linealitat de la seva trajectoria, i és
que el fet de no poder accedir a I'opcid de post-obligatoria que li interessa, la
deixa fora del sistema educatiu. La jove explica com en el moment de pre-
inscripcié al Cicle Formatiu té algunes dificultats i es deixa orientar pel centre
educatiu on havia cursat la secundaria. Des de l'institut li expliquen que ha de
triar si inscriure’s als centres publics o als centres concertats, ella decideix
inscriure’s als publics, pero només n’hi ha dos que ofereixin I’'opcié d’emergéncies
sanitaries. No aconsegueix la plaga ni al juny ni al setembre. Fent una mirada
retrospectiva, la Silvia ha sabut que hauria pogut sol-licitar placa al centre que
volgués, fins a 10 opcions, independentment de la seva titularitat. A més,
reflexiona sobre la distribuci6 desajustada de I'oferta post-obligatoria,
glestionant que el Batxillerat tingui molta més representacio, i reivindicant que
fins i tot aquelles branques de Cicles Formatius més demandades, queden poc

representades a nivell d’oferta publica:

Realment no ho sé, pero potser la coordinadora del meu institut o no
sé, pero a mi em van dir que només podia posar publics, i aquest any
guan he fet la preinscripcié pues he vist que es podia ficar maxim de 10
centres i publics, concertats, del que volguessis (...) és una mica injust,
pero a ver si hi ha tants centres a Barcelona i la majoria fan batxillerat,
i llavors hi ha uns altres que fan batxillerat i cicles, pero que facin cicles
i a sobre siguin publics comparat amb el batxillerat n’hi ha molt pocs, i
sabent que en I'ambit de sanitat dels cicles mitjos hi ha molta gent que
hi vol accedir, perqué és en plan, hi ha molta demanda d’aquest cicle
formatiu, pues, jo crec que haurien de ficar més centres publics per la

gent que no es pot permetre un privat o un concertat.

Pensant en les causes que I’'han deixat fora de I'opcié que volia, la Silvia posa
sobre la taula que tot i no ser el seu cas, la gent amb menys recursos economics
també veu reduides les possibilitats d’accedir a una Formacio Professional ja que
es juguen la plaga a un centre public pel criteri de la nota, i que per tant, més
enlla de la desigual distribucié Batxillerat-Cicles Formatius en qliestions d’oferta,

també caldria dotar de més places publiques la propia Formacid Professional. Tot
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i aixi, el suport familiar que té la jove |li permet reubicar la seva orientacid
académica; un curs d'un any, a un centre privat de la ciutat, d’auxiliar de
fisioterapia. Tot i que la formacié no és equivalent a un Cicle Formatiu, la Silvia
en fa molt bona valoracid, explica que li ha permés confirmar que vol seguir
estudiant i continuar fins obtenir la titulacié universitaria. Degut a la seva alta
motivacio, tot i haver de fer una hora de trajecte cada dia, esta traient molt bons
resultats. De cares al curs vinent, tenint en compte |’'experiéncia viscuda, ha
canviat d’estrategia, es vol inscriure al Cicle Formatiu d’auxiliar d’infermeria. Si
bé considera important mantenir-se dins la branca sanitaria, auxiliar d’infermeria
té una durada de només un any, a diferéncia d'altres Cicles que solen ser de dos.
Per la jove ara és prioritari no perdre la motivacié i avangar tan rapid com pugui
fins assolir el seu objectiu, per tant, com més aviat pugui accedir al Cicle

Superior, expressa, millor.

Per ultim, l'orientacié rebuda per part del centre d’ESO i la manca de suports
externs sén clau en la trajectoria de la Silvia. La jove apunta que mai ha rebut
ajuda ni acompanyament de cap servei public, i que ha estat gracies a l'interés
dels seus pares per a la seva continuitat academica que ha pogut trobar
alternatives i no abandonar. A més, considera que l'orientacid per part de
I'institut on anava, segons el seu criteri, va ser reduida i tardana, en tractar-se
només d’algunes activitats aillades a partir del segon trimestre de quart d’ESO.
La Silvia reconeix que si li haguessin explicat, des de l'institut, la importancia que
hauria pogut tenir la nota per seguir després amb el que li agradava de veritat,
segurament hi hauria dedicat més esforg, i reitera aixi les mancances

d’acompanyament al llarg de la secundaria obligatoria:

Al meu institut, realment, jo crec que si que ho van fer una mica tard
[la orientacido] perque, molts realment que ho van fer a quart de la
ESO, ho van fer al segon trimestre o aixi, la meitat ja sabiem més o
menys el que fer, pero realment, a les hores de tutoria portaven gent
que, en plan, gent que ens explicava i ens feia xerrades (...) Perquée
hagués sapigut que la nota de la ESO dependria de si puc entrar a un
institut o no, i realment m’hagués posat molt les piles per poder treure

la millor nota que pogués.

3.1.3 Elements relacionals: orientacio, professorat i grup d’iguals
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Més enlla dels elements d’organitzacié institucional dels sistemes educatius
que hem abordat en l'‘apartat anterior, les trajectories i experiéncies
educatives dels i les joves estan travessades per elements relacionals dins i
fora de I'ambit educatiu. Es per aixd que en aquest apartat analitzem la
forma com les practiques d’orientacid, les relacions amb el professorat i
amb el grup d’iguals impacten sobre els i les joves, de forma que
contribueixen a explicar les seves tries i les seves decisions d’abandonar o
continuar amb els seus estudis.

En relaci6 amb les practiques d’orientacié, és important distingir
entre aquelles que tenen lloc dins les institucions escolars i aquelles que es
realitzen per agents externs a aquestes institucions. En aquest apartat,
doncs, abordarem en primer lloc aquelles que es desenvolupen durant
I'etapa de I'ESO i en els estudis post-obligatoris. En fer-ho, articularem la
seva analisi amb referéncies al rol del professorat, doncs entenem que, més
enlla de la formalitat de I'espai i/o el temps que es destinen a orientacio,
les practiques dels i les docents contribueixen en efecte a orientar
les trajectories del seu alumnat!®. En segon lloc, revisarem aquelles
practiques d’orientacid que formen part dels dispositius publics o privats
disponibles pels i les joves, més enlla dels centres educatius.

En analitzar les practiques d’orientacié que es desenvolupen dins els
centres educatius, destaquem quatre elements centrals. En primer lloc, que
aquests practiques tenen molt més d’informacié que d’acompanyament en
la tria; en segon lloc, que es desenvolupen principalment en les darreres
etapes de I'ESO; en tercer lloc, que sén esbiaixades en favor del Batxillerat;
i en quart lloc, que sén incompletes en quant a les particularitats dels
processos d’accés i de les caracteristiques dels CFGM. Vegem-ho element
per element.

En el moment de decidir els estudis a seguir en l'etapa post-
obligatoria, els i les joves d’aquest perfil senten que no tenen prou
informacié ni prou temps per reflexionar sobre el seu futur. Aquesta
questidé és present tant entre els que acaben triant CFGM com entre els que

escullen Batxillerat. Les dues cites que presentem a continuacidé aixi ho

'8 Per ampliar la informacié sobre la importancia de la figura docent com a agent que
acompanya les diferents realitats socio-educatives en els processos d'aprenentatge, es pot
veure: Coll, C., Esteban-Guitart, M. i Iglesias, E. (2020). Aprenentatge amb sentit i valor
personal. Estratégies, recursos i experiencies de personaltizacié educativa. Barcelona: Grad.
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mostren. D’'una banda, trobem en Ronald, que considera que va escollir el
CFGM que després va abandonar sense prou temps ni [auto]coneixement, i
sotmes a pressio derivada de la pressa per escollir que fer després de I'ESO.
D’altra banda, en Julen, que va abandonar els estudis de Batxillerat per
anar a fer un CFGM i que evidencia que l'orientaci6 no passa per
acompanyar els joves en les seves tries sind més aviat per transmetre’ls un
seguit d'informacié a partir de la qual s’espera que escullin que fer el curs
seguent:

Fue dificil [elegir] en verdad, eh. Porque yo no tenia muy claro lo

qgue queria hacer y pues fue muy dificil, porque yo al principio dije

qguiero hacer informatica, ¢évale? Pero yo, como tanto que me

presionaron, me presionaron muchisimo, pues no sabia qué hacer

(...). P: éTe han hecho un seguimiento individual de qué es lo que

mas te gusta a ti y tal..? R: No, eran charlas en general, en
verdad (Ronald).

Yo creo que el problema fue como en plan durante toda la ESO, no
te dan informacién, y claro, luego te la dan cuando en una semana
acabas la ESO. Es tanta informacion junta que no puedes pensar
bien. Si que recibi informacion, el problema es que se da
informacion, pero se da mal, ésabes? Todo en una semana y te

dicen, "bueno, estas son las opciones, elige y vete.” (Julen).

Com també mostra aquesta segona cita d’en Julen, en general,
I'orientacioé educativa dels i les joves es fa en el darrer curs de I'ESO
i posa més l'accent en fer arribar informacio i testimonis als i les
joves que en guiar-los en el procés de descoberta d’opcions
possibles i d’'interessos personals. De nou, la urgencia de l'orientacio i
les tries s’enllaca amb el seu caracter informatiu en 'opinié de la Silvia:

Al meu institut, realment, jo crec que si que ho van fer una mica
tard, a quart de la ESO, al segon trimestre o aixi (...). A les hores
de tutoria portaven gent que, en plan, gent que ens explicava i
ens feia xerrades, que era gent que no era de l'institut i ens feien
xerrades sobre cicles formatius, sobre batxillerats, sobre tipus de
cicle, sobre tipus de batxillerat... i llavors la gent alla es va aclarar

una mica més del gue volia fer (Silvia)
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Com veurem, el caracter puntual de l'orientacié i el moment en que
se li dona centralitat (segon cicle de I'ESO, i principalment, darrer curs) és
central en els processos de desvinculacié educativa que analitzem en el
seglient apartat. No obstant aix0, pel perfil de joves que estem analitzant
ara, aquesta tardanca té també conseqiéncies en clau d’abandonament
escolar, encara que sigui temporal. De fet, criden |'atencid les multiples
referéncies a la manca d'importancia que els i les docents donen a les notes
durant I’'ESO. Tot i que per accedir al Batxillerat aquestes ‘no soén
rellevants’, per a I'accés a CFGM |'expedient és fonamental en els casos en
gue hi ha més demanda que oferta, i aquesta qilestid no sembla ser prou
abordada durant I'ESO, tal i com fan notar I’Abel, que va deixar el
Batxillerat i ara espera accedir a un CFGM de Conduccié d'Activitats
Esportives, o la Silvia, que no va poder accedir al CFGM d’Emergéncies
Sanitaries:

Todo eso que decian que las notas de la ESO no sirven para nada y tal,
pues si que sirven, porque quien tiene mas nota de la ESO es quien va a
conseguir mas nota para el [CFGM] publico, y quien tiene menos nota,
pues no entra. Entonces ahi también se equivocaron los profesores,
porque muchos de ellos decian que la nota de la ESO no nos iba a servir,
pero alguien que a lo mejor queria entrar en el grado medio, si cree que
no sirve para nada y no hace nada pues luego, gracias a esa nota, no

puede entrar en una publica (Abel)

Si, si, si. Perqué si hagués sapigut que [de] la nota de la ESO dependria
Si puc entrar a un institut o no, realment m’hagués posat molt les piles

per poder treure la millor nota que pogués (Silvia).

La manca d’anticipacié suficient per transmetre aquesta informacio
des de l'inici de I'ESO apunta a la prioritzacié que es fa de Batxillerat per
sobre de Cicles. I és que I'orientacié segueix sent esbiaixada en favor
de la via acadéemica, i aquesta és I'opcié que, com hem vist abans, es tria
“per defecte” quan no se sap que fer, i és la que es recomana generalment
des dels centres quan els estudiants tenen bones notes. De fet, I'orientacié
d’aquests estudiants -i de la resta- ignora que les seves qualificacions no
necessariament coincideixen amb els seus gustos o interessos. Tant families

com docents, com mostra la seglient cita, acostumen a considerar que si no
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es fa Batxillerat, o si es decideix canviar-lo per un CFGM, s’esta

desaprofitant talent:
Lo que me ha pasado, es que siempre utilizaban el hecho de decir,
siempre, siempre me habian dicho desde pequefo “para la
capacidad que tienes, como la desaprovechas”, incluso cuando me
fui a Grado Medio. Y era en plan: no la estoy desaprovechando, lo
estoy aprovechando para una cosa que me gusta y que se me
puede dar bien, en plan, es como lo que hablabamos antes de que
quien tiene capacidad Bachillerato y punto, no hay, no hay otro
mundo. (...) Y claro, [cuando dejé Bachillerato] mi madre y mi
padre se lo tomaron un poco mal al principio en el sentido de que
se pensaban que me estaba yendo porque me daba palo. Los
profesores igual, siempre me decian “"Eh, no seas vago y sigue
estudiando”. Y yo era en plan: no es que sea vago, es que no

qguiero estar aqui (Julen)

La forma com les recomanacions i orientacions marquen l'alumnat es
manifesta també en la forma com aquest narra la seva vivéncia de ser
desencoratjat a seguir la via academica. De fet, aquestes recomanacions
sOn vistes com un fracas personal, com la mostra de que no s’és valid o
valida, ja que suposen l'exclusié de la via formativa que es considera
superior. La seguent cita de la Laura, que ha abandonat el Batxillerat al que
es va matricular ignorant les recomanacions rebudes a 4t d'ESO, mostra
clarament com s’associa l'itinerari acadéemic a la capacitat en general,
com si per triar CFGM no fos necessari ser capag'®. Tot seguit, en
Guillermo explica com, una professora a qui valora molt, relaciona el
coneixement academic amb la qualitat de vida:

En cuarto habia una profesora que me dijo que no podia hacer el

Bachillerato, porque no tenia la capacidad de hacerlo (Laura).

Yo en la ESO tuve una profesora muy buena. Decia: “los estudios,
para tener vida tienes que sacar buenas notas, lapiz boli, libreta y

todo eso” (Guillermo).

% Sobre aquesta qiiestid veure: Tarabini, A., Castejon, A., i Curran, M. (2020). Capacidades,
habitos y caracter: atribuciones docentes sobre el alumnado de Bachillerato y Formacién
Profesional. Papers. Revista De Sociologia, 105(2), 211-234. Disponible aqui:
https://papers.uab.cat/article/view/v105-n2-tarabini-castejon-curran
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Aquesta darrera cita ens permet abordar el quart i ultim element
vinculat amb l'orientacié dins els centres educatius, i que fa referencia a la
pobresa de la informacid -i la manca de valor social- que es confereix als
CFGM i als PFIs. En efecte, podriem dir que l'orientaci6 cap a aquest
itinerari esta afectada tant pel seu desconeixement per part del professorat
dels centres d'ESO, com pel seu baix prestigi.

En relacié al desconeixement, hem vist ja com la manca d’informacié
sobre el pes de la nota durant I'ESO per accedir al CFGM limita les
possibilitats de I'alumnat de seguir la via desitjada. A banda, la informacid
que es dona sobre les families professionals i els cicles sembla ser forca
vague, de forma que quan l'alumnat comenca en alguna d’aquestes
formacions, sovint se sorprén de les seves caracteristiques, i se n‘adona,
com hem vist a l'inici d’aquest apartat, que no és el que esperava. De fet, i
vinculat amb l‘orientacié lligada al que el professorat considera capacitat,
molts dels entrevistats troben que els CFGM s6n molt més dificils
del que creien, i no tan practics com pensaven. El vincle entre dificultat
i abstraccio, i facilitat i practica sembla mantenir-se en els discursos dels i
les docents durant I'ESO; discursos que calen en els imaginaris dels i les
joves que conformen aquest perfil d’abandonament escolar?®. La primera de
les seglients cites ens mostra el caracter homogeni de la imatge que els
i les joves tenen dels CFGM, i la sorpresa que els comporta adonar-se
gue no son tots iguals; la segona de les cites mostra com, tot i el seu major
component practicc als CFGM el component teoric és també
fonamental, i com aixd no és necessariament conegut per qui hi accedeix:

Si, creo que es eso, [Carroceria] es mas practico, lo haces tu, lo

estas viendo, y el Grado Medio de Informética el primer afio es

todo tedrico (Ronald).

Los contenidos del PFI eran mucho mejores porque era todo
mucho mas practico. Haciamos bolsos, haciamos pantalones,
arreglabamos mucha ropa que ya estaba en plan utilizada, que

estaba rota... y, en cambio, en el Grado Medio era todo mucho

20 per aprofundir en la distribucié de coneixement que estableix el sistema educatiu segons si
I'itinerari és academic o professionalitzador, veure: Tarabini, A., i Jacovkis, J. (2019). ¢ Qué
conocimiento para quién? Itinerarios escolares, distribucion del conocimiento y justicia
escolar. Revista e-Curriculum, 17(3), 880-908. Disponible aqui:
https://revistas.pucsp.br/curriculum/article/view/44244
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mas tedrico, en plan saber qué tipo de telas habia, cdmo se tenian
gue hacer los patrones y todo eso, que en verdad estd super bien
y he aprendido mucho pero no es algo que la verdad me interese
(Carlos).

La manca de coneixement sobre els CFGM i els PFIs denota aquest
menor prestigi que tenen, i el fet que, malgrat els avencos en aquesta
materia en els darrers anys, segueixen sent la via post-obligatoria de
segona?!. La mala imatge que, de forma més o menys explicita, arrossega
I'itinerari professionalitzador, impacta sobre la imatge que els joves tenen
de si mateixos. Si abans hem vist com en Guillermo valorava I'opinié d’'una
professora que considera que el coneixement académic és l'important per
“tenir una vida”, no és d’estranyar la seva reaccié quan li recomanen seguir
un PFI:

Entonces alli yo estaba nervioso, me dio otro bajoén diciendo, bua,
me van a mandar a un PFI, no sirvo para nada.. €sos
pensamientos tenia en ese momento, ahora mismo no los tengo,
pero era bua, un PFI es para gente inutil, no sirvo para nada, y
entonces me dieron un montén de bajones, pero ahora yo no

pienso eso, sabes? (Guillermo).

El biaix cap a Batxillerat juntament amb el baix prestigi i el
poc coneixement sobre els CFGM tenen conseqiiéncies sobre les
tries dels i les joves i sobre el propi funcionament dels
ensenyaments post-obligatoris. Aixi, quan s’orienta sistematicament
I'alumnat amb majors dificultats cap a Cicles, no només es reforca la imatge
que aquest alumnat és menys capac que el que va a Batxillerat sind que
també s’'impacta sobre el propi funcionament d’aquest itinerari. Com un
peix que es mossega la cua, a l'orientar per defecte I'alumnat amb més
dificultats i sense un acompanyament acurat sobre els seus interessos,
aquesta via enfronta situacions més complexes dins l'aula i mostra major

volum d’abandonament, el que contribueix al seu desprestigi. En la cita que

21 Sobre la tria de Formacié Professional veure: Merino Pareja, R., Martinez Garcia, J., i Valls,
O. (2020). Efectos secundarios y motivaciones de las personas jévenes para escoger
Formacion Profesional. Papers. Revista De Sociologia, 105(2), 259-277. Disponible aqui:
https://papers.uab.cat/article/view/v105-n2-merino-martinez-valls
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incloem a continuacié s’evidencia com els CFGM reben alumnat amb
dificultats idiomatiques que el professorat de I'ESO ha considerat un
impediment per seguir Batxillerat perd no Formacid Professional. En el cas
de la Nahali, com ja hem vist, s’hi suma el fet d’haver triat els estudis (que
acabara abandonant) per proximitat i no per interes:

Me decian que hacer un Ciclo porque Bachillerato es muy dificil.

Dijeron Bachillerato necesitas hablar poco, y tu no sabes, pero yo

no sabia muy bien cual es para mi, yo pensaba “vale”, luego

pensaba no sé si es bien para mi (Nahali).

A banda dels elements assenyalats en relacié a les practiques
d’orientacid durant l'etapa d'ESO, és rellevant assenyalar el rol del
professorat en les etapes post-obligatories. En aquest sentit, diverses
entrevistes apunten a la seva centralitat tant en oferir-los alternatives quan
veuen que no els van bé els estudis que estan cursant com en derivar-los a
serveis d’orientacié externs al centre. En relacié amb aquests serveis, les
opinions dels joves d’aquest perfil son en general molt positives. Per un
costat, diverses persones han fet referéncia al Servei d’Orientacio-Pla Jove,
al que han arribat normalment per recomanacié del seu professorat. Els i les
joves d’aquest perfil consideren que a través d’aquest servei han millorat el
seu coneixement sobre les diferents opcions formatives i educatives
disponibles a la ciutat, tal i com assenyala la seglent cita d’en Julen:

Yo la verdad he de decir que en el Pla Jove si que estoy muy
contento en el sentido de que fue todo muy facil, o sea fui un dia
me hicieron una pequefa asi como entrevista de qué me gustaba
un poco y me ensefiaron todos los Grados Medios que habia,
entonces me iba diciendo a los que habia alguna posibilidad de ir y
los que descartar completamente, y luego de los que yo habia
dado alguna posibilidad, pues me dijo en las que podia llegar a

entrar en enero (Julen).

En aquest sentit, val la pena remarcar que, en relacié amb la
caracteritzacidé de l'orientacié a I’'ESO que hem fet una mica més amunt, el
Servei d’'Orientacié-Pla Jove compleix una funcié molt rellevant en
la trajectoria d'aquests i aquestes joves, pero sembla que ho podria

fer encara més si la seva intervencio s’estengués més enlla de les
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persones que han abandonat els estudis o que, en opinid dels i les
seves docents, es troben en risc de fer-ho i adoptés una estrategia
orientadora més precog i més universal.

Malgrat no sembli ser tan utilitzat com els recursos del Servei
d'Orientacio-Pla Jove, els serveis d'orientacio del Servei d’Ocupacio de
Catalunya també apareixen en els discursos d’alguns i algunes
joves, i reben també valoracions molt positives. D’alguna manera, la
seglient cita de I’Andrea reflecteix els biaixos de l'orientacié a que hem fet
referéncia amb anterioritat i el minso treball vers I'autoconeixement que
s’adreca des d'aquests espais en I'ambit escolar. En aquest sentit, el recurs
a aquests serveis dona als i les joves que hi recorren instruments per fer
eleccions educatives i formatives; instruments als que, d‘altra banda, no
accedeixen a través del sistema educatiu reglat.

Vaig anar a la oficina del paro, em vaig anar a apuntar al paro (...),
llavors vaig trucar i teoricament eren com sessions grupals, grups
d‘altres joves que estaven a la mateixa situacié que jo, llavors ens
reunien a tots i bueno, com que vaig arribar tard, llavors com que
aquell grup ja havien comencgat, llavors a mi em van atendre com
personalment, | també pos ho preferia perqué era com tot centrat
a mi, saps? Hi havia una educadora o, no sé ben bé. Al principi em
va ajudar un montdn, em feia preguntes en plan qué t’agrada, quée
no, una mica aixi; et dirigia, en plan, i jo també podia parlar de la
meva vida i tal, i després pues em va comencgar a ensenyar pos
opcions de cursos que podia fer, que no tenien res a veure amb el
Batxillerat, ni amb la Universitat ni res, cursos a part, I bueno,

pues me’ls vaig estar mirant (Andrea).

Finalment, en relacié als recursos d’orientacié extern val la pena fer
referéncia a la gran preocupacié que mostren els i les joves pels
“cursos perduts”. En aquest sentit, els i les joves valoren molt
positivament I'opcié de transitar a una altra formacié dins el mateix curs
escolar que, des dels seus estudis post-obligatoris, se’ls dona, ja que
minimitzen la seva sensacié de perdua de temps. La qlestio del temps de
reflexid necessari per decidir que es vol fer apareix, en el cas de d’Abel,
quan valora -positivament- la tasca d'un servei d’acompanyament extern al

centre educatiu, que creu que és de la Pompeu Fabra. En aquest cas, el
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jove que hi ha recorregut ho ha fet per mediacié de la seva familia, i abans
de deixar els seus estudis de Batxillerat:
Y alli me reorientaron, y lo hicieron muy correctamente, porque lo

hicimos sin prisa, la chica me lo explicé super bien; les doy un 10 porque

lo hicieron muy, muy bien (Abel).

Per concloure aquest apartat, abordem aquelles questions vinculades
a les relacions que l'alumnat d’aquest perfil manté amb docents i
companys/es, i que han influenciat les seves trajectories i experiéncies
educatives, aixi com el seu abandonament escolar prematur. En aquest
ambit, de I'analisi realitzada es desprenen tres grans elements: el rol dels
docents i psicopedagogues com a referents; la discriminacio i les practiques
racistes dins els centres educatius; i I'assetjament escolar en els discursos
de I'alumnat.

Malgrat les critiques més o menys explicites que realitzen els i les
joves d’aquest perfil vers les practiques d’orientacié dels seus centres
educatius, aix0 no impedeix que també facin referéncia de forma
majoritaria a docents i psicopedagogues que els han donat suport i
acompanyat durant la seva etapa a [I'ESO. Aquestes persones es
constitueixen en molts casos com a referents a qui aquests i aquestes joves
recorren, fins i tot quan ja no assisteixen al centre educatiu on elles
treballen. D'una banda trobem professionals de I‘orientacio,
psicopedagogues que estableixen una relacié més o menys estreta amb
I'alumnat, el que els permet acompanyar-lo tant en el procés de tria dels
estudis post-obligatoris com en els tramits a realitzar a I’'hora de fer les
inscripcions. En el discurs de I'Elio, tot i no aconseguir entrar en el CFGM
que volia fer per problemes de calendari, el rol de la psicopedagoga del seu
centre de I'ESO és central:

Estuve hablando con la psicopedagoga, que también me llevo muy
bien con ella. Ahora porque estamos en cuarentena, pero sigo
teniendo contacto con la ella y sigo yendo a verla (..). La
psicopedagoga es la que conectaba conmigo, pero me decia que

fuera a Les Basses d’Horta, al Punto de Jovenes este también, el

centro me mandaba unos recursos que tenian fuera. Me decia,

48



vete para alla que te he conseguido ya una cita con éste tal y que

sabe que vas de mi parte (Elio).

D’altra banda, la funcio dels i les tutores és, en molts casos,
cabdal per mantenir la vinculaciéo escolar de l'alumnat en risc
d’abandonament escolar, tant a I'etapa obligatoria com a la post-
obligatoria. En el primer cas, la derivacié “a temps” a recursos com els PFI
pot suposar una oportunitat de continuitat educativa que no és gaire clara si
es repeteix de curs a I'ESO. Aquest és el cas d’en Guillermo, a qui les
expectatives que diposita en ell el seu tutor el fan canviar la imatge que té
dels PFIs i d’ell mateix:

Me recomendd el PFI mi tutor, qgue me ayudé con muchas cosas.

El me lo dije a buenas, pero yo lo pensaba a malas, "yo creo que

me esta tomando el pelo, que me va a mandar a un sitio donde la

”

gente no hace nada..” é{Sabes? O sea, yo pensaba que él me

tomaba como si yo fuese tonto. Pero no era el caso, porque él
sabia que podia hacer muchisimo mas que, o sea, que yo puedo

hacer muchisimo mas de lo que hacia (Guillermo).

En el segon cas, trobem exemples de centres que ofereixen al seu
alumnat la possibilitat de canviar d'un CFGM a un altre dins la mateixa
instituci6 com a estrategia per evitar la desvinculacid escolar que pot
suposar abandonar els estudis per un periode llarg de temps; o d’altres
centres que, en detectar alumnat de Batxillerat en risc d’abandonament,
organitza sessions grupals amb serveis externs com el Servei d’Orientacio-
Pla Jove per donar a coneixer alternatives formatives que van més enlla de
I'itinerari academic. Aquest és el cas de la Laura, a qui l'orientadora del
centre |li va aconsellar abandonar el Batxillerat i anar a fer un CFGM, i des
del seu institut va organitzar una visita de grup al Servei d'Orientacié-Pla
Jove:

Fuimos esas cuatro, cinco personas que ibamos a Bachillerato, al

Pla Jove. Yo no lo conocia, nos Illevaron alli unos cuantos profes y

pues a hablar y a buscar otras maneras (Laura)

Si bé el rol del professorat en el sosteniment de les

trajectories educatives és central, no ho és menys la seva
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importancia a I'hora de generar rebuig del seu alumnat vers la
institucio escolar. Aquest fet és especialment destacable entre I'alumnat
estranger que s’incorpora de forma tardana al sistema educatiu i que
denuncia amb major o menor contundencia practiques racistes i
discriminacid per part dels seus docents. El desconeixement de la llengua és
un punt critic en els discursos d’aquests joves, i el vinculen a practiques
discriminatories del professorat. Aquest és el cas de I'Alex, que denuncia
que la seva professora el deixava de banda i l'insultava pel que ell considera
motius racials:

No, me refiero porque tenia una profesora que era, bueno, era

racista y como yo habia llegado, yo no sabia catalan y bueno

siempre me ponia detrds, y bueno me insultaba, me decia cosas y

claro yo no entendia. (Alex)

O el cas de la Jaqueline, que parla de mecanismes més subtils de
discriminaciéo a partir de les baixes expectatives de la seva docent vers
I'alumnat estranger:

Una profesora que digamos subestima mucho a los que venimos
de fuera, ella parece que no sabia que yo habia estudiado aqui, o
sea, que yo habia hecho el Bachillerato y tal, y pero no era en plan
discriminaciéon sino en plan como, bueno si, es un tipo de
discriminacién. En plan, un ejemplo, para hablar catalan yo no
tengo ningun problema y en escribirlo tampoco, pero ella si que
como que subestima y no sélo conmigo, con mas compafieros, era
algo que yo no le daba mucha importancia, pero si que habia

compaferos que les molestaba bastante (Jaqueline)

Finalment, crida l'atenci6 que |'element més rellevant respecte el
grup d’iguals es dona en termes negatius. Aixi, en general, els i les joves
reporten bastants casos d’assetjament escolar amb molt baixa o
inexistent intervencio per part del professorat, i que els provoquen
canvis de centre, desmotivacio, inseguretat i desvinculacié escolar.
Aixi es mostra en les cites de la Laura i de I’Alex quan expliquen les seves
experiencies, la primera a I'ESO i el segon a un PFI:

Me hacian bullying dia a dia, con insultos (...). Pero yo no decia

gue no queria ir al instituto, sino que pues me parecia un poco
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fuerte que las profes no hicieran nada, en ese momento. Ellos
veian lo que estaba pasando, también en el patio. Yo al final hablé

con la directora y no hicieron mucho (Laura).

Estos compaferos no pensaban las cosas que hacian y pues me
ponian destornillador o la navaja en el cuello y me decian que me
iban a matar y cosas asi, y yo se le decia al profesor y delante del
profesor pues no hacian nada, y bueno, los chavales venian
drogados porque se fumaban un porro, llegaban a clase y buena
era cuando empezaban a molestar y alli es cuando perjudican la
clase y bueno, es como que ya me desilusioné de hacer la clase,
yva alli decidi irme totalmente, o sea, no ir a clase, porque sabia

gue por mucho que se lo dijera al profesor, no hacian nada (Alex).

En relacié a I'analisi presentada en aquest apartat, destaquen, a mode de
sintesi, els seglients elements: en primer lloc, segons el relat dels i les
joves, l'orientacid es caracteritza més per ser informativa que per oferir
acompanyament en el procés de tria, alhora es dona majoritariament a les
darreres etapes de I'ESO i, en global, es mostra esbiaixada en favor del
Batxillerat. Aquest biaix es reflecteix en els prejudicis que els i les docents
d’ESO transmeten en vers la Formacid Professional, el que contrasta amb
un major acompanyament docent percebut durant I’'etapa post-obligatoria i
una bona valoracié respecte els recursos d’orientacié externs. A banda, en
termes de relacié amb el professorat i amb el grup d’iguals, crida I'atencié
I'elevada incidéncia i impacte dels casos d’assetjament escolar aixi com el
baix nivell d’intervencié del professorat que es percep per part dels i les
joves. Finalment, és important assenyalar que I'alumnat d’aquest perfil que
s’ha incorporat al sistema educatiu de forma tardana refereix dificultats i
mancances en els mecanismes i dispositius de suport. Aixi mateix, diferents
joves d’aquest perfil no han pogut accedir als estudis post-obligatoris
desitjats per falta de recursos economics.

Volem acabar aquest apartat narrant el cas del Julen que ajuda a

il-lustrar amb detall alguns dels elements principals que hem abordat.

El cas del Julen

En Julen té 18 anys i viu a Nou Barris, concretament a la Prosperitat. Actualment
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cursa un CFGM d’Emergencies Sanitaries, després d’haver estat gairebé tres anys

fent Batxillerat, per la pressié i determinisme del seu centre educatiu; vegem-ho.

Les etapes escolars de primaria i de secundaria les viu en un mateix centre public
del seu barri. Té una bona relacié tant amb professorat com amb els seus iguals.
El jove considera que en general no ha tingut mai problemes a nivell académic, i
només les matematiques se li travessen una mica a partir de tercer d’ESO.
Tanmateix, els bons resultats que obté, no fan que en Julen estigui del tot satisfet
amb la seva trajectoria, durant la secundaria hi ha poques assignatures que el
motivin, i I'expectativa de poder realitzar un itinerari d'optatives des de l'inici de
I'etapa es trenca, ja que aquest moment no arriba fins a 4t. A més, té clar que vol
seguir estudiant un cop acabi la secundaria obligatoria, perd no sap que li agrada,
i sent que l'estructura i plantejament de la ESO no li permet descobrir-ho.
Finalment, acaba escollint Batxillerat per orientacié del professorat, i per falta de
coneixenca en profunditat d’altres opcions. Fent una mirada retrospectiva, en
Julen reflexiona sobre alguns aspectes organitzatius i institucionals que han
condicionat la seva trajectoria. En primer lloc, identifica greus mancances
d’acompanyament per part de l'institut, que ell mateix analitza com a altament
perilloses pel futur i continuitat formativa dels adolescents. En segon lloc, el jove
articula una critica punyent sobre la classificacid i diferéncies en el tracte rebut
basades en els resultats académics dels estudiants, les quals descriu com a
alarmants per |'efecte que generen en les seves decisions, i en les de molts dels

seus companys.

Pel que fa la qlestiéo de I'acompanyament i el suport, un incident no previst a la
seva trajectoria el fa ser-ne conscient per primera vegada. A 4t d'ESO en Julen té
un problema de salut que requereix una intervencié quirdrgica, i acaba suposant
una recuperacié més lenta del que s’esperava. Aquesta circumstancia fa que passi
per un periode de molta abséncia escolar, i presenta dificultats per seguir amb el
curs. Si bé reconeix que el professorat el contacta per conéixer el seu estat de
salut, es troba desemparat pel que fa I'acompanyament escolar. La situacio es
desenllaga amb el suspens de set assignatures que ha de recuperar a final de

curs.

El jove explica que es considera afortunat perqué té suficient capacitat per
aprovar tot el que li havia quedat pendent, tot i I'abséncia de gran part del curs,
pero reflexiona que segons a quin estudiant li passés, aquesta falta d’atencio per

part del professorat davant una situacié que requeria un seguiment especific,
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hauria pogut tenir pitjors conseqliéncies. D’altra banda, la identificacio de la falta
d’un pla d’orientacié solid, continuat i personalitzat, confirma la seva reivindicacié
de mancances per part del centre educatiu . Si bé és cert que duen a terme
algunes activitats concretes, el jove critica que es fan massa tard,
descontextualitzades i condicionades per estigmes que constitueixen la dicotomia
Batxillerat i Cicles Formatius. En Julen explica que els hi fan una sessidé de tutoria
a final de curs on els expliquen les diferents possibilitats, perdo que en el cas dels
cicles, quan es troben amb un llistat de més de 30 opcions, i ningd els hi
especifica en qué consisteix cada un, les sortides laborals que té, etc, és molt
dificil identificar si algun li hagués agradat com a opcidé formativa. D’altra banda,
reben una visita d’ex estudiants del centre que, per com s’organitza, encara
reforca més la idea, segons ell, estereotipada que situa el Batxillerat com a 'opcid

predeterminada, i els Cicles Formatius com a una alternativa menys valorada.

Vinieron a hacer unas charlas, unos ex estudiantes de nuestro Instituto
que estaba estudiando diferentes cosas, pues vinieron como cinco
personas, y de las cinco solo una estaba estudiando grados, que estaba
en un superior y claro. Ahi fue en plan... a lo mejor es algo mas extrafio
de lo que a mi, de lo que a mi me parece, sabes? A lo mejor no tanta
gente va y a lo mejor si que es peor, entre comillas (...) Pero si que es
verdad que yo creo que si hubiese habido mejor informacién y mejor... y
como mdas contacto directo con personas que lo estén haciendo... a lo

mejor directamente no hubiese entrado a bachillerato.

A tots aquests elements, es suma una concepcié per part del professorat sobre
els itineraris dels joves, condicionada pel rendiment académic. En el cas d’en
Julen, aquesta qliestio és la que l'acaba situant a una opcié formativa que no el
motiva, i que el condueix cap a l|'abandonament. El jove explica com el
professorat dona per fet que ell cursara Batxillerat, i que ningu té en compte que
no sap que li agradaria fer. Fins i tot I'animen a fer l'itinerari cientific quan a ell no
li agraden les matematiques, i considera que |i costen, pero tot i aixi el
professorat valora que per les capacitats que té hauria d’escollir el cientific. Fa un
any del Batxillerat social, pero el decepciona I'enfocament Unicament centrat en
fer la Selectivitat i accedir a la universitat. Ell segueix sense saber qué li agrada, i
sent que estan limitant les seves possibilitats, pensa que potser voldria fer un
cicle de grau superior quan acabi, perd no veu que es contempli aquesta
possibilitat en el plantejament de les assignatures. Considera que la majoria de

matéries s6n molt generiques, i té la sensacidé que la logica és “estudiar per seguir
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estudiant” sense cap més objectiu en el sentit de la utilitat. Tota aquesta pressid
li genera un rebuig per la universitat, el tira molt enrere veure com molts dels
seus companys seguiran estudiant perqué és el que toca, sense saber realment si
és el que els hi agradaria, o si hi ha alguna alternativa que els podria interessar
més. Aquesta rigidesa que detecta li genera un malestar que, en un primer
moment, intenta solucionar fent un canvi d’‘itinerari un cop superat el primer curs
de Batxillerat, i escull a segon una combinacid entre el social i I'humanistic. Tot i
aixi, I'enfocament no canvia; la desmotivacié és tanta que finalment acaba
repetint segon de batxillerat. Quan comenca segon de nou, ja té molt clar que no
pot seguir, perd per la pressié familiar i del mateix institut, fins a finals del primer
trimestre no aconsegueix deixar-ho. Vist en perspectiva, li ofén i li sap greu com
s’interpreta esbiaixadament el motiu del seu abandonament del batxillerat, per
culpa de patrons de normalitzacié basats en el capacitisme que no contemplen

gue un estudiant com en Julen vulgui fer Formacié Professional.

Yo creo que es porque se sigue teniendo como un poco de, de
estereotipos hacia los grados (...) Claro mi madre y mi padre se lo
tomaron un poco mal al principio en el sentido de que se pensaban que
me estaba yendo porque me daba palo. Era como los profesores, los
profesores igual, siempre me decian ‘“eh, no seas vago y sigue
estudiando” Y yo era en plan no es que sea vago, €s que no quiero estar
aqui (...) no gueria que se pensasen que me estaba yendo ni por ser

vago ni por qué no podia ni porque fuese mas facil el Grado Medio.

El fet d’abandonar Batxillerat no fa dubtar al jove sobre seguir estudiant, i per
aixo just quan ho deixa definitivament, se’'n va al Servei d'Orientacié-Pla Jove on
li expliquen les opcions que podria comengar a partir del febrer, escull del cicle
formatiu d’emergéncies sanitaries. En Julen explica que tot i el contacte del Servei
d’'Orientacié-Pla Jove li donessin des de l'institut, no entén perque no li havien dit
mai abans que aquest recurs existia, tenint en compte el seu manifest de dubtes
primer, i de descontent després, en l'itinerari formatiu. Fa molt bona valoracié del
servei que li ofereixen per part del Servei d’Orientacio-Pla Jove, ja que li
presenten una visid de totes les opcions de post-obligatoria, sense diferéncies
quant al prestigi, i en canvi enfocat als seus interessos, a les possibles sortides, i
a les vies de continuitat. En Julen ho viu com una necessitat que tenia des de feia
temps, i lamenta no haver-ho conegut abans, de fet comenta que si hagués pogut
tenir una orientacié d’aquest tipus a 4t d'ESO gairebé segur que hagués anat

directament a fer formacié professional, sense perdre gairebé tres anys del seu
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recorregut educatiu. A més, el jove reivindica que coneix moltes persones que
han passat per situacions semblants, i confirma que la determinacid en
I'orientacié segons els resultats académics dels alumnes a la ESO, acaba portant a
uns a fer Cicles i altres a fer Batxillerat, excloent un element que ell considera
imprescindible, els gustos i els interessos de cada alumne. Expressa també que
els seus companys d’institut que presentaven més dificultats al llarg de la
trajectoria obligatoria, ja eren separats en una classe de nivell inferior, els hi
oferien la possibilitat de provar diferents oficis, i els orientaven amb més
regularitat. Confirma d’aquesta manera la predeterminacié de la continuitat o no
dels estudis, i l'itinerari a seguir, segons la classe on estaves ubicat, atorgada
segons uns resultats educatius demostrats, la qual cosa li sembla una mala

decisi6 per part dels centres educatius.

Actualment, se sent molt realitzat cursant el Cicle Formatiu d’emergéncies
sanitaries, i haver recuperat la motivacid, trobar-li sentit al que fa, i notar-se
comode amb el canvi, li ha retornat la idea que havia descartat totalment mentre
era a Batxillerat, accedir a la Universitat i estudiar alguna carrera de l'ambit
sanitari. Tanmateix, aix0 ara no |li preocupa, sap que aquest grau mig li dona
accés a poder treballar si és el que decideix fer, i que també |i proporciona
opcions de seguir amb un grau superior. Si avancant en aquesta trajectoria
segueix motivat, i se |i desperta l'interés per una grau universitari, continuara
estudiant, perd si ha d’acabar anant a la Universitat vol que sigui perque té un

objectiu clar, no perqué és el que tocaria, o el que s’esperava d’ell.

3.2 Abandonament per desvinculacio
De la mostra de 30 joves entrevistats per a la realitzacié d’aquesta analisi,
11 han abandonat els seus estudis motivats per una clara desvinculacié
amb el sistema educatiu, en general, i amb el seu centre educatiu o la seva
trajectoria i experiéncia escolar, en particular. En aquest sentit, tots els i
les joves inclosos en aquesta categoria han abandonat els estudis
abans de finalitzar I'educacié secundaria obligatoria i obtenir el titol
de GESO. A més, I'amplia majoria dels que han tractat de cursar alguna
modalitat formativa després del seu abandonament també I'han acabant
deixant (majoritariament en el cas dels PFI) i en l'actualitat es troben en
situacid d’inactivitat (dit d’altra manera, ni estudien ni treballen). Un altre
element rellevant pel que fa a aquest perfil és la seva manca de voluntat de

tornar a estudiar i/o d’accedir a estudis post-obligatoris. Si que és cert que
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en algun cas particular s’opta per tractar de finalitzar els estudis obligatoris
a través d’un PFI, per0 les expectatives i aspiracions educatives d’aquests
joves no es projecten més enlla.

A la Taula 4 es presenten les caracteristiques basiques de I'alumnat

que composa que aquest perfil:
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Taula 4. Caracteristiques de I'alumnat que abandona els estudis per insatisfaccio amb l'eleccié

Pseudonim | Edat | Pais d'origen Moment AEP Situacioé actual

José David 17 Espanya 2n d'ESO (sense graduar) Nini
Esther 20 Ecuador 1r AEP a 2n d'ESO; 2n AEP al PFI Treballant a una fabrica
Agustin 19 Espanya 3r d’ESO (sense graduar) Escola de noves oportunitats
Alberto 17 Espanya 3r d’ESO (sense graduar) Nini (pendent d’inscripci6 a la csaa dels

oficis)
Manuel 19 Espanya 1r AEP a 1r d'ESO; 2n AEP al PFI Nini
Ernest 15 Espanya Encara sense produir-se 3r d'ESO (vol marxar a un PFI)
Maysa 18 Espanya 1r AEP a 3r d'ESO; 2n AEP al PFI Nini (prepara les proves d'accés a CFGM)
Marwan 18 Marroc Arriba a Catalunya i es matricula a un Nini (busca feina per renovar els papers)
PFI (no el finalitza)
Nayeli 20 Bolivia Mai ha estudiat a Catalunya Treballa cuidant a una senyora gran
Rosa 21 Espanya 4t d'ESO (sense graduar) + CFGM Nini (busca feina)
Perruqueria

Vicente 16 Republica 2 PFI sense graduar: mecanica i estetica Nini

Dominicana
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El primer sub-perfil, 'hnem anomenat AEP per desvinculacié escolar.
Aquest es caracteritza perquée el procés de desvinculacié es desenvolupa en
un context social, familiar i institucional minimament estable. La cita del
José David exemplifica clarament la ldgica que s’amaga sota aquest perfil
d’abandonament:

Me hizo abandonar el saber que yo ya, por mas que estudiase, estaba

perdiendo el tiempo. Veia que estaba y que no me iba a sacar la ESO,

para qué me voy a quedar si no voy a hacer nada, prefiero salir,
buscarme un curso, buscarme lo que sea, pero no estar perdiendo el

tiempo (José David).

El segon, més present a les narratives dels i les joves entrevistats,
I'hem anomenat AEP per insostenibilitat vital. Aquest sub-perfil es
caracteritza per trobar-se emmarcat en un context d‘ineducabilitat??, on els
elements estructurals que caracteritzen la seva vida quotidiana superen
qualsevol logica escolar i dificulten el desenvolupament de trajectories
educatives exitoses. La cita de I'Esther mostra part de la realitat dels i les
joves que s’inclouen dins d'aquest perfil:

Todo estaba bien, pero volvimos a los mismos problemas de siempre. Mi

madre me echd de casa y volvi al centro [de menores]. Tu por tu

camino y yo por el mio, me voy de aqui. Y pues claro, empecé a faltar al

cole, empecé a faltar al trabajo, empecé a estar mal, y esa fue la razon.

(Esther)

De fet, si bé ambdds sub-perfils comparteixen una clara desvinculacié
escolar que desemboca en AEP, els motius que la produeixen soén
substancialment diferents. En els seglients apartats farem referéencia als
elements comuns i especifics d’aquests dos grups, ja que apunten a
diferents linies de politica educativa i social per abordar la seva situacid i

procurar que es puguin reenganxar al sistema educatiu.

22 Sobre el concepte d’educabilitat veure: Tarabini, A. i Bonal, X. (2012). La educabilidad:
educacion, pobreza y desigualdad. Cuadernos de Pedagogia, 425, 16-21. Disponible aqui:
https://dialnet.unirioja.es/ejemplar/307510
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3.2.1 Trajectoria i experiéncia escolar: entre la manca de sentit i Ia

resisténcia escolar

Tal com hem assenyalat |'apartat anterior, les trajectories educatives i
I'experiencia escolar dels i les joves estan fortament impactades per les
seves vivencies dins el sistema educatiu. Si bé aquestes trajectories i
experiencies s’expressen de maneres diverses i amaguen diferents
casuistiques, totes elles presenten un fet comu i caracteristic al conjunt de
joves que conformen aquest perfil d’abandonament: la interioritzacié de la
seva incapacitat escolar i el rebuig a la institucid escolar.

Des del punt de vista de les trajectories escolars, aquest perfil de
joves es caracteritza per acumular nombroses situacions de
suspensos, repeticions, expulsions, periodes d’absentisme i
escolaritzacions a grups de baix nivell i d’adaptacié curricular.
Aquestes trajectories deriven en una experiéncia de l'escolaritat altament
negativa i desmotivant, tant des del punt de vista instrumental com des del
punt de vista expressiu. Es a dir, d'una banda es perd el sentit de I'escola
com a institucié encarregada de la formacié i I'acreditacié dels i les joves;
els estudis i els titols deixen de tenir sentit perque no es visualitza la seva
utilitat ni present ni futura. D’altra banda, es perd el sentit de |I'escola com
espai de socialitzacid, relacio i formacié de la ciutadania, en sentit ampli; no
es comparteixen les seves normes i valors; no s’hi senten reconeguts ni
representants; no poden ser qui sén. En aquest sentit, els i les joves
entrevistades manifesten una forta desvinculacié escolar a multiples nivells:
emocional, cognitiu i conductual . Senten que no aprenen, que no sén
capacos, que aquell no és el seu espai. L'escola, ‘simplement’, no és per ells
. Les cites seglients il-lustren aquesta sensacié de desconnexié amb el mdn
escolar i tot allo que aquest comporta:

Si, a ver, he tenido dificultades en los estudios, pero porque nunca me

ha interesado estudiar, yo iba porque era obligatorio y ya. (Agustin)
No me gusta y yo sé que si hago algo que no me gusta, no voy a estar

cémoda, no voy a estar bien, no le voy a poner interés, y no lo voy a

entender. (Esther)
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No, no tengo la ESO, pero a mi no me importa mucho, la verdad.

(Manuel)

Si ens centrem, en primer lloc, en les caracteristiques de la
desvinculacié emocional tal como s’expressa en les vivencies dels i les joves
entrevistats, aquesta es fa palesa a partir d'un fort sentiment de falta de
pertinenca a I'escola que és especialment acusat en el sub-perfil de joves
que hem definit com d’abandonament per insostenibilitat vital. En aquest
casos, son tan greus les situacions vitals a les que els i les joves han de fer
front que viuen l'espai escolar com profundament alie, poc connectat, a la
seva realitat. De fet, per aquest perfil de joves, transmeten una sensacié de
tancament i ofec dins la institucié escolar que queda perfectament reflectida
a la cita del Vicente:

No lo sé. Yo, por ejemplo, cuando hacemos excursiones y todo eso, yo
muy bien, yo cojo aire, hago otra cosa, y no estaba todo el rato en el
mismo sitio... sentado en una clase sélo, entre cuatro paredes...

(Vicente)

En segon lloc, i de forma clarament relacionada amb la desvinculacio
emocional, s’identifica una forta desvinculacié cognitiva entre els i les joves
que formen part d’aquest perfil d'abandonament escolar. La majoria de
joves entrevistats que formen part d’aquest perfil relaten trajectories
escolars marcades per |I'acumulacié de suspensos i les dificultats
d’aprenentatge des d’edats molt primerenques. Com mostren les cites
del José David i I'Ernest suspendre és una dinamica habitual de les
trajectories educatives d'aquests joves que clarament incideix sobre la seva
motivacio i la seva autopercepcié com a estudiant:

Dejé la ESO a medias. Es que también... es que mi historia con el cole
es super larga porque yo ya empecé a suspender como a partir de
segundo, de segundo de primaria, eh, ya me quedod inglés y luego en
segundo ya me quedaron tres creo, en cuarto cuatro, en quinto cinco.
(José David)

O sigui, a mi, em van quedar 11 suspeses, i de les 11 podia passar de

curs amb 3 suspeses com a maxim, i bueno, a l'estiu vaig estar
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estudiant i aixo, al Juny vaig fer la recuperacidé, i em van quedar 4, i al

final em van fer repetir (Ernest).

I és que les i les joves que formen part del perfil
d’abandonament per desvinculacié perceben que l'escola déna més
valor, reconeixement i prestigi a un tipus de coneixements que a
altres i que tot allo amb el que ells es consideren ‘bons’ o que
associen ‘als seus mons de referéncia’ esta permanentment exclos
de l'univers escolar i dels seus parametres curriculars, pedagogics i
d’avaluacié. De tal manera, i com ja avancavem anteriorment, els i les
joves estableixen fortes dicotomies entre el que defineixen com
coneixement teodric i coneixement practic i fan una critica frontal a I’'ESO per
considerar-la excessivament academicista, centrada exclusivament en la
transmissid de coneixements de caire memoristic i fortament desconnectada
dels seus universos de vida. Conseqlientment, només un tipus d’estudiants,
només unes identitats d’aprenent particulars, sén considerades valides. La
resta, son deslegitimades, sancionades, expulsades. A més, molts dels i les
joves d’aquest perfil identifiquen un série d’aspectes o competencies en les
quals si que sbén habils. No obstant, aquestes habilitats no soén
contemplades ni avaluades i queden fora de les competéncies educatives,
fet que incrementa la seva sensacié de ‘no pertinenga’ a I'escola. Tal com
expressa el Manuel I'absencia del coneixement manual durant I'ESO és un
dels elements que explica la seva desvinculacid escolar i el seu posterior
abandonament.

Yo creo que si, si hubiera sido mas practico y mas hacer cosas, no estar
tan sentado y escribiendo y dictados, es que yo los dictados y cosas asi
no... no me gustaba escuchar y escribir, escuchar y pensar y escribir....
Mejor hacer, éno? Y mientras haces lo estas pensando, mientras lo estas

haciendo. (Manuel)

En tercer lloc, els i les joves que formen part d’aquest perfil
d’abandonament mostren formes de desvinculacié de tipus conductual que
s’expressen a partir de tres grans dinamiques: la repeticio, I’absentisme
i la forta conflictivitat dins I'’espai escolar que s’acaba convertint en

expulsions constants. De fet, dels 11 casos que formen part d’aquest
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perfil, tots han repetit almenys un curs academic durant la seva trajectoria
escolar i aquest fet, com mostra la cita de la Maysa acaba minant la seva
autoestima.
En la ESO cuando repeti, te sientes fuera de lugar, porque ves que tus
compaferos son mds pequefos, tienen otra mente, tienen otra manera

de pensar, y es verdad que te sientes fuera de lugar. (Maysa)

Es més, absentisme, repeticio i conflictivitat s’acaben
convertint en cercle vicios dels que molts i moltes joves senten que
no poden escapar, mostrant la retroalimentacié entre les diferents arestes
de la desvinculacid, tal com mostra la cita de la Rosa:

Si, gue iba bastante mal, yo ya estaba cansada por tantos afos y todo
eso, y entonces pues claro, iba a peor porqgue ya me daba igual el
instituto, era en plan voy por ir. Llegaba tarde, a veces no iba, hacia
campana, bueno, fatal (...) Si. Horrible, en examenes zeros, unos,
cosas asi, trabajos si que presentaba alguno, pero otros no, incidencias
gue tenia porgue me pillaban, o me pillaban con el mobil cada dos por
tres, o durmiendo, porque era fatal, porque encima no dormia bien

pues me dormia en clase. Fatal, fatal (Rosa)

Les cites del Manuel i el Marwan afegeixen un nou element en
aquesta dinamica: I'expulsié. Com explica el Manuel repeticié i expulsid
acaben funcionant com un peix que es mossega la cua, on un acaba
reproduint l'altra. Aquesta és la paradoxa: els mecanismes punitius que
s’apliquen per tal de controlar els processos de desvinculacié escolar acaben
generant noves formes i expressions de desvinculacid. Aixi mateix, la cita
del Marwan fa explicit que les logiques d’expulsié que operen dins els
centres educatius, més enlla de les practiques educatives objectives que
porta a terme l'alumnat, es vinculen també amb les creences i les
expectatives docents.

Si, repeti primero, me expulsaron en segundo, namas empezar

segundo, no, perdona, repeti primero y me expulsaron en el segundo

curso que estaba repitiendo primero, y me expulsaron a finales,

entonces entré a segundo en el instituto y eso ya fue pues... que entré y

iba un dia, tres sin ir... otro dia iba y la liaba... o sea, a lo mejor me daba

por irme, y a la hora del patio me iba a casa. (Manuel).
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No sé, me sentia mal, porque pensaba que siempre me echaban cuando
yo lo hago todo bien, no comprendo por qué. Seguia las normas y todo,

y al final, me echaban y ya esta. De verdad que muy mal. (Marwan).

Un dltim element per entendre les trajectories escolars dels i les
joves que formen part d’aquest perfil és el paper limitat que exerceixen
els PFI com a reparadors dels seus processos d’abandonament
escolar -tornarem sobre aquesta qliestié amb més detall al proper apartat.
De fet, sis dels joves d’aquest grup han optat en algun moment de la seva
trajectoria per realitzar un PFI. No obstant aixd, de tots ells només un I'ha
finalitzat, amb la qual cosa la seva trajectoria s’acaba caracteritzant per
I'acumulacié d’abandonaments. Aquest fet demostra la incapacitat d’aquest
mecanisme per revertir les trajectories educatives dels i les joves un cop els
processos de desvinculacidé escolar es troben tan fortament arrelats.

Pues ya alli, a ver, qgue no me acuerdo muy bien, no me saqué [el PFI]

el de mecanica, y luego hice un curso de peluqueria, que no, tampoco,

nada, no me fue muy bien. Y ya de ahi nada. (Vicente)

En definitiva, al llarg d’aquest apartat hem identificat una situacio
general de d’incomoditat sostinguda d’aquest perfil de joves dins la
institucié escolar. Per aquests i aquestes joves, la vida a linstitut és poc
estimulant i genera sensacions adverses. Per a uns, l'institut és la font del
seu malestar, un espai on no se senten compresos o ajudats. Per a altres, la
seva vida és tan complexa i plena d’alts i baixos que l'institut apareix com e/
menor dels seus mals. Una carrega més a la seva ja feixuga motxilla. Al
final, I'’AEP apareix davant dels seus ulls com un alliberament o com un
tocar fons. Sigui en una forma o altra, la seva sortida del sistema va en tots
els casos acompanyada d’una sensacié altament arrelada de no retorn. Les
cites de I'Esther, I’Alberto o el José David expressen amb tota la seva cruesa
aquest procés:

Yo era una nifia que gracias al instituto perdi totalmente la autoestima,

no me queria, yo me miraba y lloraba, me pegaba, me queria morir,

me intenté autolesionar varias veces, o sea, horrible (Esther).
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Porque, o sea yo, mirando hacia delante decia "por mucho que estudie,
por mucho que repita no voy a sacarme el titulo, entonces para que

seguir” ¢Sabes? No me serviria de nada seguir estudiando. (Alberto)

El saber gque yo ya, por mds que estudiase, estaba perdiendo el
tiempo. Veia que estaba y que no me iba a sacar la ESO, para qué me
voy a quedar si no voy a hacer nada, prefiero salir, buscarme un curso,

buscarme lo que sea pero no estar perdiendo el tiempo. (José David)

3.2.2 Elements sistémics/institucionals: les formes d’agrupament

de I'alumnat i els dispositius de noves oportunitats

Com hem assenyalat, les trajectories educatives dels i les joves es troben
emmarcades en contextos institucionals particulars que responen a logiques
sistemiques concretes, i les que desemboquen en abandonament escolar
prematur no en sén una excepcié. Aixi doncs, analitzar limpacte que
produeix l'estructura escolar i I'accés a recursos socioeducatius, en general,
ja sigui per accid o per omissid, és cabdal per entendre les oportunitats
d’aquests i aquestes joves de desenvolupar trajectories educatives exitoses.
Alhora, la dimensid institucional i sistemica posa de relleu algunes de les
principals barreres que cimenten el seu cami cap a I'abandonament escolar
prematur. En aquest apartat, doncs, ens centrem en aquells elements que
han tingut un pes especific en el procés d’abandonament escolar dels i les
joves d’aquest perfil. En primer lloc, abordarem els mecanismes d’atencid a
la diversitat que s’apliquen durant I'ESO i, en particular, les formes
d’agrupament de l'alumnat. En segon lloc, ens fixarem en el pes que juga
I'oferta de recursos i programes de noves oportunitats en les possibilitats de
revertir les trajectories d’aquests i aquestes joves.

Tal i com hem remarcat a |'apartat anterior, les trajectories dels i les
joves que abandonen els estudis per desvinculacié es caracteritzen pel seu
malestar i rebuig a la institucid escolar. Aixi doncs, a diferencia del perfil
analitzat a l'apartat anterior, la seva decisié d’abandonar els estudis no es
limita a I'abandonament d’uns estudis en particular, sind a la sortida, més o
menys indefinida, del mén educatiu en general. Aquesta voluntat de fugida

prové, en gran mesura, de I'impacte sistematic i sostingut dels mecanismes
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de control dels que disposa i fa Us la institucid escolar. Com hem vist a
I'apartat anterior, baixes qualificacions i suspensos constants, repeticid
cronica, castigs i expulsions reiterades son alguns dels elements que
caracteritzen les trajectories educatives d’aquest perfil de joves.

Un element especialment rellevant per entendre com es forgen
les trajectories educatives d’aquests joves durant I'ESO i com es
generen i/o reforcen els seus processos de desafeccido escolar és
IGs dels agrupaments per nivells com forma ampliament
generalitzada d’'atendre la diversitat durant I'ESO?3. De fet, la majoria
dels i les joves entrevistats que formen part d’aquest perfil d'abandonament
afirmen haver sofert els efectes de |'agrupament per nivells, estant
sistematicament inclosos en els grups de nivell baix. Tal com mostren les
cites de la Maysa, per als i les joves és perfectament clar quina és la logica
d’agrupament que fan servir els seus centres educatius tot i que no sempre
es faci explicita.

Si, en el primer instituto era A, B, C, D, E y era el A super alto, el By C

igual, y el D E era el mas bajo. Y ya a parte tenian la UEC, que le

decian la clase de los malos, pero era de gente que le costaba mucho

(...)Y en el otro instituto era el Ay el B eran el mismo nivel que era el

nivel medio-alto, y luego el C que era alto, bastante alto, y el D era el

gue costaba mas. (Maysa)

Es més, segons es desprén de les entrevistes, els agrupaments per
nivell tenen impactes negatius en quant a la capacitat de dotar de
sentit i continuitat les trajectories educatives dels i les joves. El cas
d'Agusti és paradigmatic en aquest aspecte. A l'institut, des de primer
d’ESO, va ser classificat com un ‘mal alumne’ i enviat a un grup classe de
baix nivell. Tal i com es recull a la cita seglient, I’Agusti afirma que a cada
curs hi ha tres classes clarament diferenciades: la dels ‘intel-ligents’, la dels
‘normals’, i la dels ‘tontos’. També explica perd que, en realitat, pero, a la
classe que anava ell no hi havia els que tenien dificultats académiques, siné

els que no volien estudiar. En aquest sentit, ell considera que aix0 no el va

2per aprofundir en l'efecte desigual que genera l'agrupament per nivells, es recomana
consultar: Pamies, J., i Castején, A. (2015). Distribuyendo oportunidades: El impacto de los
agrupamientos escolares en la experiencia de los estudiantes. Revista de Sociologia de la
Educacién-RASE, 8(3), 335-348. Disponible aqui:
https://ojs.uv.es/index.php/RASE/article/view/8388
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ajudar; al contrari, el va perjudicar enormement, incrementant el seu
desinterés. En aquest sentit, ell esta convencut que la capacitat la té, que
no és una questié de ser més o menys intel-ligent, siné del poc interes que
li genera el model pedagogic i curricular imperant a I'educacié secundaria
obligatoria.
Si, nos dividian. Era no sé como se llamaban las clases... bueno eran la
de los listos, la que era normal, que no era ni listo ni que no supiera, y
luego ya la gente que tenia dificultades, Bueno, en realidad los que no
qguerian estudiar (...) A mi me pusieron en esta. Como no quiere

estudiar, pues vamos a meterlo alli. (Agustin)

I és que com ha mostrat abastament la recerca nacional i
internacional en aquest camp?*, grups de nivell es converteixen en
poderosos catalitzadors per explicar les possibilitats d’exit, fracas i
abandonament escolar de I'alumnat. Aixi, els grups de ‘baix nivell’ no només
estan sobre representats per alumnes d’origen migratori i de baix estatus
socioeconomic i cultural -fet que posa el dubte el fet que la seva
configuracié estigui feta exclusivament per criteris de capacitat i rendiment-
sind que a més tenen efectes molt negatius sobre la motivacié, el rendiment
i les expectatives educatives dels estudiants. Els estudiants que estan en els
grups de menys nivell estan subjectes a expectatives més baixes per part
del seu professorat, reben menys estimuls per I'aprenentatge i estan més
exposats a metodologies repetitives, a activitats que els infantilitzen i a
relacions amb el professorat basades en el control i la puniciéo del
comportament. La segregacid de l'alumnat en grups de nivell, doncs,
polaritza els resultats del sistema educatiu, posant en dubte els principis
d’equitat i cohesid social que han de caracteritzar a tot sistema educatiu.

Cal dir també que en alguns casos, sobretot per als alumnes amb el
perfil d’abandonament que hem denominat d’insostenibilitat vital, tots els
esforcos d’‘atencié a la diversitat, adaptacié metodologica o flexibilitzacid

curricular acaben sent insuficients per revertir les seves trajectories

24 Sobre aquesta qiiestio veure: Tarabini, A. (2017) L’escola no és per a tu: el rol dels
centres educatius en I'abandonament escolar. Barcelona: Fundacié Jaume Bofill. Disponible
aqui: https://fundaciobofill.cat/publicacions/lescola-no-es-tu
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escolars. I és que quan tot juga en contra, I'escola per si sola no pot canviar

el mén.
Cuando ya vieron que me empezaba a descarrilar, siempre me tenian
encima, yo iba a la psicéloga también de alli cada semana, la del
colegio. Y bueno, al final ya me dejaron un poco de lado, cuando ya
empezaba a faltar mucho, me hicieron hacer un horario reducido para
gue al menos no perdiese todos los habitos, pero no lo cumpli. (José
David)

Entonces yo dejé de estudiar, y como creo que tenia 14 afos, eso fue
antes de entrar al centro de menores, y como era ilegal que yo dejara
de estudiar hasta minimamente tercero o cuarto de la ESO, pues
entonces mi madre no me matriculé. Los de servicios sociales se
metieron, me dijeron que tenia que ir a una UEC... dije "pues vale, pues
cambiadme de instituto, no pasa nada, no hay problema” y luego pues
en la UEC todo iba bien pero en cambio ahi ya empezaron mas
problemas con mi madre, en ese momento, y luego con mis

compaferas. (Esther)

Un segon element de caire institucional/sistemic per entendre les
trajectories d’abandonament escolar d’aquest perfil de joves, tal i com
apuntat al principi d’aquest apartat, és el pes que juga l'oferta de
recursos i programes de noves oportunitats en les possibilitats de
revertir les seves trajectories de fracas. Com hem senyalat
anteriorment, sén nombrosos els joves entrevistats que després d’haver
abandonat I'ESO s’han matriculat a un PFI que també han acabat
abandonat. Un dels elements que hem assenyalat a l'apartat anterior per
entendre aquest doble abandonament és la dificultat amb la que es troben
els PFI per revertir trajectories profundament arrelades de desvinculacié
amb el mén escolar i amb tot el que aquest comporta. Ara bé, hi ha una
altra quliestié per entendre aquest factor: és tracta de la manca d’oferta
formativa puablica de PFI per atendre totes les necessitats dels
joves?>. Aquesta manca d’oferta condiciona clarament les tries dels joves

que, tot sovint, es fan més per fer alguna cosa i no pas per un interés real

%5 per aprofundir sobre l'oferta de programes de noves oportunitats a Catalunya veure:
Tarabini, A., i Curran, M. (2019). Guies de Politica Educativa Local: Estratégies Municipals
contra I’Abandonament Escolar Prematur. Barcelona: Diputacié de Barcelona.
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en aquella modalitat formativa. De fet, molts dels i les joves entrevistades
gue han cursat un PFI afirmen que el van escollir perqué era |'Unic que hi
havia i que per tant no els agradava suficient com per revertir els
processos de desafeccid i desvinculacié dels que partien. I és per aixo que la
immensa majoria de joves que abandonen els estudis per desvinculacid
reprodueix als PFI els mateixos patrons d’absentisme i mala conducta que
ja va desenvolupar durant I'ESO.

O sea, no es algo que me entusiasme hacer, informatica, porque a mi no me

va mucho esto, sé lo bdsico y ya me basta con esto, pero como no habia

ninguna otra cosa y tenia dieciséis afios y no podia hacer nada porque era

menor de edad. (Alberto)

No habia muchos [PFI], lo que pasa que a mi no me va el maquillaje ni nada
de carpinteria, o sea, yo, yo queria en plan sanitario, pero no hay nada, sdlo

hay maquillaje, mecanica y agricultura y esas cosas. (Maysa)

A més, son diversos els i les joves que assenyalen no haver trobat
placa al PFI seleccionat com a primera opcid. Aix0 produeix dos resultats
diferents: la inactivitat o cerca de feina al mercat laboral com alternativa a
la seva sortida del sistema educatiu; o la continuitat dins una opcid
formativa no desitjada. Aquests dos casos tenen en comu l'increment
encara major de la seva sensacié de ‘separacid’ vers els estudis. Els casos
de I'Esther i de I'Ernest exemplifiquen ambdues situacions.

Si, me dijeron: ‘ves a este sitio, te van a informar, pide que quieres hacer el

curso que yo hice, ellos me conocen, tal, tal, tal’. Fui, y no habian plazas.

Asi que nada. (Esther)

Quan em van dir que repetia i aixo, llavors vaig decidir canviar-me a un PFI |
vam fer la preinscripcié molt tard i no quedaven gaires places i aqui al barri

no m‘agafaven a ningun lloc, aixi que vaig quedar-me a l'institut. (Ernest)

D’altra banda, el perfil majoritari de joves que composen la categoria
d’AEP per desvinculacié -nois i noies sense graduacié d’ESO i menors
d’edat- es troba amb una manca d’opcions formatives més enlla dels PFI.
Aquest fet, combinat amb l'oferta insuficient i poc heterogenia a la que

feiem, dificulta la seva re-vinculacié educativa i I'accés a opcions formatives
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més alineades als seus gustos i aspiracions. Dit d’'una altre manera, si ja
son pocs els que manifesten haver-se interessat per continuar formant-se,
menys encara seran els que ho aconsegueixin en uns estudis que no son els
que volen.
Si, me hubiera encantado, tio, a mi ser el agente forestal ése. Que salia en
el Pla Jove ese, pero como era menor no pude hacerlo. Asi que me meti en

lo de ordenadores. (Alberto)

Es especialment important destacar, aqui, el paper que juguen els
centres de noves oportunitats en la recuperacio de les trajectories
educatives dels i les joves que han abandonat prematurament els
estudis i en els seus processos de revinculacidé escolar. Si bé, aquests
tipus de centres també pateixen, igual que els PFI, d’una manca d’oferta,
especialment en alguns territoris, i a més es caracteritzen per una elevada
vulnerabilitat institucional, tenen algunes caracteristiques organitzatives i
pedagogiques que els atribueixen un rol central en el combat contra I’AEP.
Aspectes tals com l'orientacid i I'acompanyament subjectiu, la flexibilitat del
mapa formatiu, la individualitzacidé dels aprenentatges i la vinculacio
emocional amb els i les joves que caracteritza el model d’escoles de noves
oportunitats sén assenyalats per alguns dels joves entrevistats com
aspectes clau a I'hora de tractar de revertir els seus processos de
desvinculacié escolar?®.

En diciembre, en 2019, mi amigo dejé la ESO y le avisaron a él, yo fui con él

para enterarme. Y vi eso y decidi que queria eso de las segundas

oportunidades, y me gustd y estoy super cdmodo. Y me dijeron “quieres volver

a seguir, porque no has acabado” y yo dije que si. Y si no que no se puede,

pues un curso para sacarme la ESO o un PFI o lo que sea. (Agustin)

Per dltim, en aquest aparat volem ressaltar les dificultats
estructurals que viuen els joves nouvinguts per tal d’accedir al
sistema educatiu i sostenir les seves trajectories educatives amb

exit. Aquests i aquestes joves veuen cada dia com la seva situacio legal va

%Sobre el funcionament i model pedagogic de les escoles de Noves Oportunitats es pot
veure: Tarabini, A. (2018). Dame la oportunidad de hacer las cosas que yo sé hacer. Las
escuelas de nuevas oportunidades como espacios de dignificacion de los jovenes. Revista
Ambits de Psicopedagogia i Orientacid, 48. Disponible aqui:
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6712083
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per davant del seu dret a I'educacio i, conseqientment, de la seva capacitat
d’eleccié. En efecte, la seva situacié legal els dificulta I'accés al sistema
educatiu formal de forma regular i posa de relleu la necessitat de parar
especial atencié als processos d'integraci6 educativa dels menors no
acompanyats. L'Estat ha de garantir-los la seva estabilitat i seguretat, i
I'accés a tots els recursos educatius, independentment de I'administracio
gue els subministri i de la seva situacid legal. S'ha de parar especial atencié
als nivells basics d'educacié per a prevenir que el seu assoliment educatiu
estigui per sota de l'educacié secundaria obligatoria i evitar, d’aquesta
manera, I'abandonament escolar sistematic d’aquest col-lectiu.
En Marruecos si que estudié un poco. Aqui en el cole no ‘habia’ entrado
porque, porque me paso el problema de los papeles y la documentacion, que
no llegd. Hasta los 16 afos. Solo podia estudiar cursos de castellano, de
catalan. Curso de la cocina por la mafana, y por la tarde en el centro

tenemos saleta o haciamos actividades. (Marwan)

En definitiva, al llarg d’aquest apartat s’ha posat el focus en dos
elements d'importancia central a I’hora de pensar en mesures de prevencio,
intervencid i compensacié contra I’AEP. En primer lloc, l'impacte que tenen
els agrupaments per nivell a I'ESO com aspecte especialment negatiu per
garantir la vinculacié escolar dels i les joves. En segon lloc, la manca de
dispositius formatius per aquells joves que han abandonat I'ESO sense
graduar aixi com la incapacitat d’alguns d’aquests dispositius per fer front a
processos de desvinculacid escolar profundament arrelats en les

experiencies educatives d’aquest perfil de joves.

3.2.3 Elements relacionals: professorat, grup d’iguals i relacions

afectives

Les trajectories, vivéncies i experiéncies educatives dels i les joves es
troben profundament marcades per elements relacionals. A la seccio
anterior hem posat un focus especific en l'orientacid com element clau per
entendre els processos d’abandonament per insatisfaccié amb |'eleccié. No
obstant aix0, també hem afirmat que les relacions amb professorat i grup

d’iguals, en termes més amplis, tenien un paper cabdal per explicar les
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trajectories educatives dels i les joves i les seves decisions de continuitat
formativa. En aquest apartat tornem a explorar el rol del professorat i el
grup d’iguals en els processos d’abandonament escolar per desvinculacid. I
és que en aquest perfil de joves els aspectes relacionals sén especialment
important per entendre les seves trajectories i experiéncies escolars. Les
relacions afectives, com es veura, juguen un paper cabdal en les seves
possibilitats de (des)vinculacié escolar.

En primer lloc i en relacié al paper del professorat destaquen dos
elements centrals: d'una banda, el tracte i les expectatives docents, aixi
com el paper que aquests factors jugaran en la consolidacié dels processos
de desvinculacié escolar; d’altra, la manca d’acompanyament emocional i
d’atencid-actuacid vers les situacions de vulnerabilitat, amb especial émfasi
en els casos d’assetjament escolar que —com ja hem vist a la seccié anterior
- sén una problematica transversal i molt acusada molts dels joves que
formen part d’aquest estudi.

Si ens centrem en |'aspecte relacional i la transmissié d’expectatives
educatives observem com els i les joves d’aquest perfil assenyalen un
tracte diferencial i unes baixes expectatives, tant pel que fa als seus
resultats acadéeémics com a la seva participaciéo en les dinamiques
escolars. En aquest sentit, com mostra la cita de la Rosa, afirmen ser
tractats de forma ‘diferent’ a la resta del grup classe, sent aquest tracte
menys freqlient, menys personalitzat i més basat en la derivacid
assistencial -per exemple, a recursos de reforg educatiu- o en |'aplicacio de
mecanismes de punicid -com I'expulsid. De fet, alumnes com I'Ernest
afirmen haver estat etiquetats de ‘mals alumnes’ per part del seu
professorat, fet que ha mediat la relacié professor-alumne durant la resta
de la seva trajectoria al centre educatiu:

Y bueno el problema que tenia yo es que me costaba muchisimo,

muchisimo, y los profes estan por los alumnos que sabian que iban a

seguir adelante, y a los que nos costaba pues si, nos enviaban a

refuerzo, pero aparte, cuando nos tocaban clases normales, no

estaban por nosotros. (Rosa)

Perqué ja, o sigui, si, hi havien alguns professors que em tractaven
malament, Bueno, no em tractaven malament pero no com als altres, saps?

Em van etiquetar i ja. (Ernest)
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Aquest assenyalament del professorat com a part responsable del
sorgiment dels processos de desvinculacié escolar arriba al seu punt algid
en certs casos on se l'assenyala com a causa ‘directa’ de I'abandonament.
No obstant aix0, cal remarcar que les trajectories d’aquests i aquestes
joves, més enlla del seu grau de conflicte amb el professorat, presenten, tal
com hem indicat, un cumul de formes de desvinculacié a multiples nivells.
En qualsevol cas, no deixa de ser significatiu que a la pregunta sobre el
motiu causant de I’AEP, alguns joves com en José David, responguin sense
vacil-lar i de forma inequivoca que el culpable és el professorat.

Luego, en el ultimo curso lo tuve que dejar porque tuve problemas con el

profesorado. (...) Me hacian bullying, ai, mobbing. No sé, es como que el

profesor la cogié conmigo y me quiso joder a mi. Me dijo chivato delante de

toda la clase, fueron unas cosas muy sucias. (José David)

I és que si bé els docents no poden fer front de forma aillada a una
problematica, la de l'abandonament escolar, que té multiples factors
explicatius i multiples arestes, si que és un actor cabdal per a generar
confianga entre els i les joves. La confianga, de fet, és un element basic
per a qualsevol procés d'aprenentatge i de vinculacié escola. Si un
no confia en les seves capacitats per aprendre i no percep aquesta
confianca en el seu entorn immediat dificilment aconseguira un
aprenentatge efectiu. Si un no confia en I'escola com a espai de provisié
just d’oportunitats dificilment hi dipositara els seus esforcos i les seves
esperances. En aquest sentit, la confianca del professorat en I'alumnat és
crucial per a I'éxit educatiu.

El segon element rellevant respecte la figura docent és la manca
d’acompanyament emocional i d’atencié-actuacio vers les situacions
de vulnerabilitat. En aquest sentit, dels discursos analitzats es despren
una clara manca d’‘atencid i de cura cap a les situacions socio-emocionals
gue presenta l'alumnat vulnerable. Aquest fet és especialment significatiu si
es tenen en compte les biografies extremadament complexes d’aquest perfil
de joves en general, i del sub-perfil d’AEP per insostenibilitat vital, en
particular. La manca de suport i acompanyament té impactes molt

rellevants en el sorgiment i consolidacid de processos de desvinculacid
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emocional, un dels pilars fonamentals que explica el tipus de desafeccié del
que estem parlant.

De fet, tal i com succeia en el perfil d'abandonament per insatisfaccio
amb [’eleccid, els i les joves reporten multiples casos d’assetjament escolar
amb molt baixa o inexistent intervencid per part del professorat. Molts dels i
les joves narren situacions d’assetjament escolar no -suficientment-
abordades pels centres educatius i que provoquen, entre d’altres respostes,
canvis de centre, increment de la desmotivacio i/o de I'absentisme escolar,
sorgiment de la inseguretat i la por, entre d’altres factors que incrementen
la desvinculacid i s’erigeixen com a factors clau a I'hora d’explicar el futur
AEP.

Hay muchas cosas que se tienen que solucionar en la primaria y en la
secundaria, o sea el bullying, eso es por culpa de los nifios, pero también
de los profesores y de los padres, porque tiene tela que los profesores te
digan que es un juego de nifios, no sé, la profesora que me lo dijo me
quedé como... (...) es una razoén por la que esta profesora no deberia ser

profesora, tendrian que no sé, tendrian que hacer otro trabajo. (Agustin)

Si, incluso hubo una temporada que cuando ya llegué a sexto, pues mis
amigas se metieron conmigo y un dia fuimos al profe y, eso si, mucha
mediacion, pero fui al profe llorando y me solté que era una mosquita
muerta 'ah, claro, es que tu también eres una mosquita muerta’ me

solté. (Rosa)

En segon lloc, i centrant-nos en el paper que juga el grup d’iguals en
els processos de desvinculacid i posterior abandonament escolar, de 'analisi
de les entrevistes se’'n desprenen dos elements centrals: d’una banda, el
bullying; d’altra, I'impacte generat en termes més amplis pel conegut efecte
company. Vegem-ho. Pel que fa al bullying o als processos d’assetjament
escolar, cal subratllar que aquest -com ja s’ha assenyalat en diverses
ocasions al llarg de linforme- té un efecte esquincador en les
narratives dels i les joves entrevistats, amb uns efectes

especialment nocius en termes d’autoestima per als joves que
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formen part d’'aquest perfil d'abandonament?’. Les cites de I'’Agustin o
la Rosa sén molt il-lustratives en aquest sentit:
Sufri mucho bullying, se reian de mi y todo eso. Y mi madre fue a hablar,
pero es que un dia me colgaron con los, lo tipico de colgarte los
calzoncillos, en donde se ponen las chaquetas, el no sé como se llama
ahora, y mi madre fue a hablar y le dijo la profesora que era un juego de
nifios, y bueno, yo al principio, porque ahora tengo la edad y lo sé, pero
con aquella edad un juego de nifios yo no lo veia, pero entonces mi
madre se quejo al director, no sé si hicieron, yo ya no iba al cole por eso.
(Agustin)

Entonces yo lo pasé muy mal porque yo estaba sola siempre, yo era la

tipica que me quedaba callada, que me tenia que sacar el profe y no

salia al patio y eso, y era muy callada, entonces se metian todo el mundo

conmigo. Entonces, me fue fatal los estudios, no queria ir al cole, me

ponia hasta mala, porque no podia. (Rosa)

Pel que fa a l'efecte company, podem assenyalar-ne dos elements clau.
En primer lloc, cal tenir present que, més enlla de la seva situacio
particular, totes les persones entrevistades comparteixen el fet de ser
adolescents. En aquesta etapa els i les joves poden experimentar
‘malestars adolescents’?® generats per les seves dificultats d’encaix
amb ells mateixos i amb el mén que els envolta. Es en aquest context
en el que cal entendre la forma com es construeix el paper dels amics, de la
pertinenca i de l'encaix. En segon lloc, el paper del grup d’iguals és
fonamental per explicar la relaci6 entre segregacido escolar i
resultats educatius. Aixi, la manca de referents positius, I'acumulacié de
baixes expectatives i aspiracions entre els companys o |'abséncia de
relacions positives vers l'escola contribueixen a explicar la forma com els i

les adolescents construeixen les seves identitats amb més o menys grau

27 Sobre aquesta questid es pot consultar: Medina Rivilla, A., i Cacheiro Gonzélez, M. L.
(2014). La prevencién de la violencia: la implicacion de la comunidad educativa para evitar
situaciones de acoso escolar. Borddn. Revista De Pedagogia, 62(1), 93-107. Disponible aqui:
https://recyt.fecyt.es/index.php/BORDON/article/view/29109

28 per aprofundir en aquesta questié veure, per exemple, Funes Artiaga, J. (2010). 9 ideas
clave. Educar en la adolescencia. Barcelona: Grao.
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d’adhesid escolar?®. Les tres cites seglients d’en Manuel, I'Esther i la Maysa,
il-lustren com, en un moment d’especial vulnerabilitat com és
I’'adolescencia, el grup d’iguals, la solitud, I'enfrontament amb la familia i les
practiques de consum poden ser elements que, quan operen de forma

conjunta, marquin el procés de desvinculacié escolar.

Horrible, horrible. No conocia a nadie, no podia salir, echaba de menos
mi antigua ciudad, irme al parque con mis amigos, estaba sola, pues
como que me sentia muy sola y empecé a juntarme con gente que no
era gente buena y pues entonces me meti en problemas y follones dije
"mama, tengo miedo”. Y ella “eres tonta, eres tonta, eres tonta”. Pues

mas tonta fui. (Esther)

No sé, pfff, es que no lo sé, no lo sé, la tonteria de llegar al instituto y
todo, quieres ser el mas chulo y ya empiezas con “este fuma, pues
vamos a probarlo, vamos a fumar una caladita”, yo qué sé y ya entrabas
en la clase contento y pfff, y al dia siguiente dices "venga va, pues otra

vez” y ya pues entraba en clase sin ganas de nada. (Manuel)

Mi fallo ha sido la mala compafiia, ésabes ? entonces empecé a juntarme
con gente que no tenia que ir, empecé a hacer cosas que no tenia que
hacer y al final pues me pasé que no pude acabar la ESO (...) mi
problema era que empecé a conocer unas chicas que fumaban, que eran
mayores que yo, empezaba a ir con ellas y ya eran mis colegas y entonces
empecé a preocuparme mas por esas cosas, por lo tipico, si tu no lo haces
es que eres un pringao, era como aparentar algo que no, entonces
empecé a ir con ellas, empecé a fumar, empecé a hacer cosas que me
perjudicaban y pues al final no pudo acabarlo, porque la asistencia, la

puntualidad que yo tenia ya desaparecié. (Maysa)

Ambdds elements -lI'assetjament i l'efecte company, contribueixen a
subratllar la importancia de la dimensid relacional i el rol del grup
d’iguals en els processos d’integracid social i educativa. O millor dit,
d’exclusid social i educativa. En aquests processos es palesa la manca de

recursos de suport i acompanyament que permetin sistematitzar les cures

2% La relaci6 entre la segregacié escolar i I'efecte company s’analitzen abastament a Tarabini,
A. (2017) L’escola no és per a tu: el rol dels centres educatius en I'abandonament escolar.
Barcelona: Fundacié Jaume Bofill. Disponible aqui:
https://fundaciobofill.cat/publicacions/lescola-no-es-tu
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dins els centres educatius. Aquestes cures haurien de facilitar el
desenvolupament de les transicions educatives i vitals dels i les joves en
contextos de major proteccid i confianca. En canvi, assetjament i efecte
company es demostren capagos d’exercir una funcié catalitzadora i
acceleradora de la desvinculacié escolar i de I’AEP.

I aqui és on apareix el tercer element d’analisi d’aquest apartat: la
importancia de les relacions afectives per als i les joves que
abandonen els estudis per desvinculaci6. Hem argumentat
anteriorment que sovint els i les joves entrevistats senten una falta
d’acompanyament i empatia per part dels seus docents durant les seves
trajectories educatives. I que el fet de no sentir-se acompanyats, recolzats
o ajudats es configura per a ells i elles com un poderds catalitzador dels
seus processos de desvinculacid escolar. No obstant aix0, cal també
subratllar la importancia que els i les joves atribueixen a aquells docents
que, en les seves paraules, senten que els han salvat. Els i les docents,
de fet,—amb especial mencio a les psicopedagogues i psicologues-
poden arribar a erigir-se com a referents indiscutibles per aquest
perfil d’alumnat —que en termes generals- presenta una manca de
referents positius en el seu entorn immediat. Les practiques de cura i
les mostres de preocupacid poden contribuir a |'establiment de ponts
emocionals molt solids, que es mantenen en molts dels casos fins i tot
després de que els i les joves hagin abandonat la institucié escolar. Per
exemple, la Maysa reconeix que va ser un professor, a titol individual, qui
va apostar per ella i la seva capacitat, convertint-se aixi en el seu referent
constant en quant a acompanyament i orientacié educativa. Les dues cites
que transcrivim a continuacié sén molt il-lustratives d’aquesta qlestio:

Pues mira, fue un profesor que me dijo “entiendo que no puedas
seguir, pero yo te animo a que intentes hacer las pruebas de acceso
a Grado Medio, son dificiles, si, pero tu intenta” entonces fue alli que
yo dije mira, vamos (...) Si ahora tuviera que acudir a alguien para

conseguir informacion se la preguntaria a mi profesor, al que tuve.

(Maysa)

En el segundo instituto si que vi que los profesores se preocupaban
mas por c6mo somos y como estamos que por otra cosa, siempre me

decian "si tu estas bien, tu puedes hacerlo todo, pero si tu estas mal,
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por mucho que leas no vas a entender nada” sabes? Fue alli, en el
segundo instituto... alli me senti bastante... alli le daban importancia

a mis sentimientos y todo. (Maysa)

Cal tenir en compte, que el perfil de joves que abandonen els
estudis pel que hem definit com processos d’insostenibilitat vital es
troben sovint profundament sols i soles en el desplegament de les
seves trajectories educatives i vitals. Son nois i noies que des de molt
petits s’han hagut de fer carrec material o emocionalment d’ells mateixos.
Que han viscut separats de pares o mares, que han construit poques
relacions basades en l'efecte i que, en darrera instancia, senten que no
tenen suports en base als quals sostenir les seves trajectories educatives.
Es per aixd que I'establiment de relacions de confianca i afecte amb altres
adults de referéncia té un paper tan important per al desplegament de les
trajectories educatives d’aquest perfil de joves. Les cites de [I'Esther,
I’Agustin o I’Alberto son exemples d’aquests processos.

Volvi a tener problemas con mi madre, discusiones, cosas asi y le dije:
'mira mama, sabes qué, tu por tu camino y yo por el mio, me voy de

aqui’, Y pues claro, empecé a faltar al cole, empecé a faltar al trabajo,

empecé a estar mal, y pues eso. (Esther)

Me relacionaban el problema de que yo no fuera al colegio con que yo

no tengo padre.... 0 sea mi padre nos abandond a los cinco. (Agustin)

Pues la verdad es que cada uno tiene sus problemas, ésabes? Mi padre
trabaja mucho y cuando viene esta muy cansado y no me puede ayudar
ni nada, mi hermano mayor... pues esta el chico con sus problemas, es
discapacitado, esta bien, pero con sus cosas; el otro hermano, esta ya

casado ya y no... no me puede ayudar ya. (Alberto)

Es per aixd que en aquests casos el que explica I'éxit o el fracas
d’'un dispositiu institucional especific per prevenir o actuar font
I'abandonament escolar no so6n tant les caracteristiques objectives
de tal dispositiu siné el perfil dels professionals que té al darrera. El
relat de la Maysa és molt clarificador en aquest sentit quan parla del seu

tutor del PFI; un tutor que a través del seu acompanyament emocional
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exerceix un rol central de restitucié d'un perfil de joves amb una situacié

vital extremadament complicada:
Cuando estaba en el PFI le dije a mi profesor, "mira esto es lo que me pasa,
esto es lo que me pasa, y yo esto no se lo he contado a nadie, desde los
catorce hasta ahora”, y me dice “yo creo que es porgue no has curado, tu
crees que has curado pero no has curado, te pones un parche en un sitio
gue esta sangrando y esto no quiere decir que se vaya a curar, sino que
ahora tienes que irte con un psicélogo, hablarlo y hacer cosas que te hagan
olvidar eso, que eso queda para siempre pero al menos curarlo un poco y
qgue te deje seguir adelante, porque si no estaras todos los afos asi, llegaras
a un curso y a la mitad lo dejaras”. Entonces empecé con la psicéloga y este
ano, por fin, me he dado cuenta que por mucho que intente hacerme ver

que lo he superado y todas estas cosas, pues no lo he superado. (Maysa)

Volem acabar aquest apartat narrant el cas de I’Agustin que ajuda a

il-lustrar amb detall alguns dels principals elements abordats fins ara.

El cas de I’Agustin

L’Agustin és un jove de 19 anys del barri de Bon Pastor. Viu amb la seva mare, que
treballa als serveis de neteja de I’Aeroport del Prat, i la seva germana gran, de 22
anys, que va abandonar la secundaria obligatoria fa uns anys, i ara estudia a una
escola de noves oportunitats. Del seu pare només es coneix que va desvincular-se

de la familia per complet quan ell tenia 5 anys.

El seu pas per lI'escola primaria esta condicionat per dos moments que marcaran la
seva trajectoria futura. D’una banda la repeticié de curs a 4t, i d'altra el canvi
d’escola dos cursos més tard. Si bé al fet de repetir per se no li atorga una carrega
emocional rellevant, els problemes comencen a partir de la repeticid, ja que amb el
nou grup-classe viu episodis de bullying per part dels seus companys i companyes.
El mal estar que li genera el nou curs no respon només al tracte rebut per la resta
de nens i nenes, sind també a l'abséncia de suport per part del professorat del
centre. La situacié porta a I’Agustin a comencar a faltar regularment a l'escola,
posant com a excusa frequent que esta malalt, tot i ser conscient que en realitat
son les burles i el fet de no rebre cap atencid docent, el que el desmotiva fins a
perdre les ganes d’anar-hi. El volum d’abséncies acumulat acaba implicant una
derivacié a assisténcia social, perd alla tampoc se sent comprés ni acompanyat.

Finalment, la situacid insostenible de I'’Agustin a l’'escola porta a la seva mare a
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canviar-lo de centre:

“...ya cuando repeti cuarto (..) ya empezaron a hacerme el bullying,
entonces sufri mucho bullying, se reian de mi y todo eso. Y mi madre fue
a hablar, pero es que un dia me colgaron con los... lo tipico de colgarte los
calzoncillos, en donde se ponen las chaquetas (...), y mi madre fue a
hablar y le dijo la profesora que era un juego de nifios (...) yo no iba al
cole por eso, y luego de eso fui bueno, tuve problemas también con
asistencia social porque cémo no iba al colegio he tenido muchos

problemas, entonces me cambié de colegio”.

L'inici de la secundaria obligatoria no suposa un canvi pel que fa el bullying que
pateix per part de companys i companyes, al contrari, les discriminacions van en
augment. Algunes vegades fins i tot rep violéncia fisica a l'aula. L’Agustin associa
aquest tracte rebut d’una banda als seus gustos per la cultura d’animacié japonesa,
caracteritzats en la seva forma d’expressar-se i vestir, que el fan identificar com a

I\\

diferent a la resta de companys i companyes, i ser vist com el “raro de la clase”,
segons explica. D'altra banda, al seu caracter timid, que li impedeix reaccionar o
gueixar-se davant les situacions d’agressio. Recorda, quan ho descriu, que li hauria
agradat haver pogut tenir una personalitat més forta, i reflexiona, a més, que si
hagués sigut dels del grup que tenia un mal comportament a l'aula, ningl s’hauria

posat amb ell.

L'altre factor que persisteix al llarg de la trajectoria obligatoria, i que el jove el
relaciona continuament amb el poc benestar que sent durant I'escolaritzacid, és el
poc interés que li generen les assignatures, i en consequéncia la quantitat
d’abséncies acumulades. Repeteix per segona vegada quan cursa 1r d’ESO, i a 3r
decideix abandonar definitivament. Tot i les continus suspensos i repeticions
viscudes, I’Agustin considera que no és una questio de dificultats cognitives, ja que
quan estudia sol acabar aprovant, sind que el desinterés que li provoquen els
estudis en aquell moment el fan ser percebut com un mal estudiant, i en
conseqliéncia, les expectatives que viu per part del professorat sobre el seu futur
académic o professional sén molt baixes. A més, I’Agustin posa sobre la taula com
la distribucid de grups per nivells marca les aspiracions dels estudiants, i estableix
limits molt clars entre els llestos i els “tontos”, quan en realitat aquesta distribucio
emmascara situacions d’una indole molt més complexa que la dels resultats
académics. Considera que segurament si els grups haguessin estat més

heterogenis, els abusos rebuts per part de companys i companyes haurien estat
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menors. Finalment, el jove acaba abandonant a 3r d’'ESO pels efectes del bullying
rebut prolongadament, i perqué arribat al punt on es troba, pensa que no

aconseguira treure’s la ESO, a part de no tenir cap motivacié per seguir al centre.

L'etapa posterior al seu abandonament de la secundaria obligatoria s’inicia amb dos
intents de reenganxament al sistema que no li funcionen, en primer lloc un curs de
formacio privada d’informatica que no el satisfa, i en segon lloc I'estada a una
escola d’adults on viu episodis d’angoixa deguts a la carrega emocional viscuda
anteriorment. Tot i que no arriba a completar cap d‘aquestes dues vies, destaca
que per primera vegada al llarg de la seva trajectoria se sent escoltat i compres per
part del professorat. Actualment, una experiéncia positiva a nivell d’escolaritzacié
suposa un gir total en la seva percepcid sobre la continuitat dels estudis, i en els
seus plans de futur. S'ha inscrit a una escola de segones oportunitats, on duu a
terme un curs de monitor de lleure i un altre de soldador. En aquesta nova etapa,
esta vivint per primera vegada un ambient de tranquil-litat i seguretat tant pels
companys i companyes, com per part de professorat; en conseqliéncia, també, els
seus resultats estan essent bons. La situacid de la Covid-19 ha parat la formacié,
de moment, perd aquesta casuistica no canvia el seu interes per seguir estudiant.
L'’Agustin explica que per anar a l'escola de segones oportunitats ha d’utilitzar
transport public, desplacar-se per la ciutat, i implica aixecar-se a les 6h del mati
cada dia, pero el seu nivell de motivacié és tan alt en comparaci6 amb etapes

anteriors, que no li suposa cap inconvenient.

La bona experiéncia al centre de segones oportunitats, tant per ell com per
persones del seu entorn proper, el seu millor amic i la seva germana, el fa
reflexionar que deixar la ESO no implica que se t'acabin les oportunitats, i ell
mateix s'anima a seguir. De moment vol acabar aquests dos cursos i aixi poder-se
matricular a un PFI. Després li agradaria accedir a un CFGM d’informatica o de
farmacia, i finalment la seva aspiracid seria el grau superior, tot i que diu que si es
motiva i li ve de gust fins i tot es veuria capag d’entrar a la universitat, encara que
ara per ara no és la seva prioritat. Reconeix que mentre cursava primaria i
secundaria el seu objectiu era treure’s la ESO i posar-se a treballar a una botiga de
videojocs, perd que ara vol tenir primer uns bons estudis que li donin accés a una

feina millor.

La trajectoria de I’Agustin es constitueix com un reflex de la importancia que poden
significar els recursos d’acompanyament i orientacid, positivament o negativa, en

cada etapa. D'una banda, tant el rol del professorat com el de |'assistent social a
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primaria i secundaria perjudica l'autoestima personal i académica del jove. En
primer lloc, per la falta d‘atencié del professorat i I'abséncia d’orientacié durant la
trajectoria obligatoria, o fins i tot quan decideix abandonar. I en segon lloc, per la
interpretacido esbiaixada de l'assisténcia social, atorgant a l'abséncia escolar de
I’Agustin, I'abandonament de la llar per part del seu pare, mentre que el jove té
clarissim la poca relacié de |'absentisme amb la questio familiar, i en canvi les
evidents situacions insostenibles animicament, per tot el bullying rebut, que ningu
vol veure ni fer-se’n responsable. D'altra banda, la tasca del Servei d’Orientacio-
Pla Jove i d’una psicologa derivada de serveis socials, sén clau pel canvi de rumb
en la seva trajectoria i un impuls per a la generacié d’expectatives i aspiracions de
futur. De I'acompanyament rebut per part de la psicologa en destaca I'ajuda que li
proveeix per superar els episodis d'angoixa i recuperar |'autoestima per tornar-se a
vincular al sistema educatiu, i de la tasca del Servei d'Orientacié-Pla Jove en fa una
valoracié excepcional, tant pel tracte rebut, com per ajudar-lo a trobar una opcio
formativa que li encaixi en el moment que ho necessita, i per ultim, per |'oferiment
d’'una continuitat en I'acompanyament, que també agraeix; finalment, I’Agustin

valora el profit que n’hauria pogut treure si hagués conegut el servei abans:

"Cuando yo acabo la ESO no hice nada, yo fui a buscarme yo la vida,
porque desde el colegio no me enviaron nada, nunca me enviaron nada
(...) Nunca llegd, y tenian mi numero, mira, para que veas, no pueden
decir "no tengo tu numero, no tengo tu correo” porque tenian mi numero,
mi correo, el de mi madre, hasta todos los familiares, y si sabian
directamente cuando no iba al colegio que es un poco muy raro que no
supieran dénde vivo (...) yo fui al Pla Jove y me ayudé mas que la
asistente social, entonces porque me ayudaron a encontrar algo y ya
esta, me buscaron algo que me gustara, yo creo que cambiaria lo de la
asistente social por un Pla Jove, o por una asociacion que te ayude, que
te diga el qué, que te apoye, yo creo que eso me hubiese apoyado mas
en la ESO y en primaria que una asistente social (...) me llaman por
whatsapp y me llaman para preguntarme cémo va y eso, y directamente

yo creo que cuando acabe esto, ya me buscaran otra cosa ellos”.

3.2.4 La importancia de la dimensio social

Un element clarament diferencial entre els perfils d’abandonament

identificats en aquest informe fa referéncia a I'impacte de la dimensié social
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i, concretament, als efectes de |'exclusié social en relacié a les condicions
d’educabilitat i a les biografies dels i les joves que abandonen per
desvinculacié. Si bé en els casos d’AEP per insatisfacci6 amb I'eleccié
s'identifiquen alguns casos d’exclusié social, és en aquest perfil d’AEP per
desvinculaci6 on trobem la majoria d’aquestes situacions. Més
especificament, als casos identificats com d’AEP per insostenibilitat vital, els
aspectes relatius a I'exclusié social tenen un rol central per explicar la
desvinculacié i 'abandonament escolar.

El primer fet que identifiquem a partir de I'analisi de les entrevistes
és la preséncia d’escenaris d’ineducabilitat3® que impossibiliten el
desenvolupament de trajectories educatives estables, continues i
exitoses per als i les joves. La vivencia de situacions de violéncia -ja
sigui cap a ells o elles, o a la llar-, problemes amb la llei, projectes
migratoris en solitari o de maternitat juvenil, també en solitari, encapgalen
la llista de fenomens que impedeixen que I'educacié esdevingui un element
central en el desenvolupament de les biografies d’aquests joves. A més, el
risc d’acabar ingressant en una ‘institucié total’ -com un centre de menors o
un centre d'internament per a estrangers- incrementa la possibilitat de que
apareguin irrupcions en el desenvolupament de les trajectories escolars.

Un primer element, com hem dit, és I’'existéncia de violéncia a la llar.
Aquesta pot estar dirigida cap al o la jove, o cap a un dels progenitors,
normalment la mare. En el cas de la Rosa, el seu pare maltractava de forma
freqlent i constant la seva mare des que ella era petita. Aixo la feia estar
en situacido d’alerta constant i, tal i com relata detalladament a la cita
posterior, no podia centrar-se en els seus estudis. De fet, no va ser fins que
va aconseguir que la seva mare marxés de casa que es va poder centrar en
els seus estudis, si bé ja era massa tard i mai ha aconseguit finalitzar-los.

Yo siempre he sido de defender a mi madre frente a mi padre y si le

hacia algo pues me metia en medio, desde pequefa. Entonces

siempre he estado mal porque siempre tenia que estar alerta por mi

madre, entonces no estaba bien yo para hacer otras cosas. Claro es

qgue yo llegaba a casa y lo unico que estaba pendiente era de mi

%0 per ampliar coneixements sobre les condicions d’educabilitat i, per tant, eixamplar la
mirada sobre |'efecte de la pobresa en les trajectories educatives, es pot veure: Bonal, X., i
Tarabini, A. (2013). De la educacion a la educabilidad: una aproximacion socioldgica a la
experiencia educativa del alumnado en situaciéon de pobreza. Praxis socioldgica, (17), 67-
88.Disponible aqui: https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4776408
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madre, claro, y de estar alerta siempre, o estar alerta de mi misma

por él, entonces no dormia bien, no comia, bueno, fatal. (Rosa)

Un altre escenari vinculat a situacions de violéncia és el que va patir
la Maysa. Tot i que e no va viure cap situacié de violéncia familiar, si que va
haver de passar en primera persona per una agressid sexual per part de la
seva parella que va marcar un abans i un després. De fet, el seu AEP
s’explica de forma directa per la seva necessitat d’apartar-se de tot i tornar
a comencar. No obstant aix0, tal i com ella mateixa extreu de les seves
converses amb la psicologa del centre, en l'actualitat continua presentant
seqlieles que li dificulten realitzar vida amb normalitat; entre d’altres,
concentrar-ser i desenvolupar uns estudis amb normalitat.

Yo decidi cambiarme de instituto e ir con unos familiares porque yo

tuve problemas alli, y entonces mas o menos fue como huir de los

problemas, les dije a mis padres que no me preguntaran... pasé que

sufri agresiones sexuales por parte de mi ex pareja y todo, pero yo les

dije a mis padres “por favor, no me preguntéis qué me pasa, ni nada,

sélo quiero irme a un sitio donde pueda descansar, donde pueda coger

aire y empezar el afio que viene bien” y entonces mis padres me

llevaron alli, me quedé alli y intenté superarlo todo y coger fuerzas

para el siguiente afio. (Maysa)

Una situacié d'indole completament diferent és la derivada de les
problematiques legals resultants de processos migratoris,
especialment quan es donen en solitari. La situacido d’il-legalitat
d’alguns menors obstaculitza el seu accés a recursos tant d’insercid laboral
com formativa. A més, la rigidesa del sistema educatiu per aquells joves
majors de 16 anys dificulta que, fins i tot quan la situacié legal se soluciona,
puguin accedir amb garanties a una formacié formal i reglada. Els casos del
Vicente i del Marwan son només dos exemples d’algunes de les traves
extra-escolars que aquests joves en situacid de vulnerabilitat social troben
en el seu dia a dia.

Pero yo, el aflo pasado, antes de hacer ese de peluqueria, yo iba a

hacer un curso de carniceria, pero se necesita el permiso de trabajo, y

a mi me lo denegaron. (...) Si yo me pongo, puedo encontrar curro,

pero a ver, también necesitaria el permiso de trabajo. Ya lo pedimos
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una vez, pero me lo denegaron por... como estoy en el centro, por las

incidencias y todo eso. (Vicente)

Si, no pude entrar al cole por un tema de papeles, porque el centro me
dio una direccion y los papeles llegaron a Madrid, y cuando llegaron los
papeles aqui habia cumplido los 16 y me dicen que no se pueden, no

sirven. (Marwan)

Aixi doncs, els projectes migratoris en solitari -especialment en
situacié d'irregularitat, perd0 també quan no ho és- enfronten barreres
dificils de superar. En primer lloc, per les necessitats economiques i
materials que es deriven del procés i de la —habitual- situacié6 de pobresa
que es genera com a resultat; i per la necessitat de treballar
remuneradament i els problemes de compaginacié amb els estudis que
poden sorgir. En segon lloc, i reiterant els arguments anteriors, pels
problemes burocratics propis d’un sistema tan rigid com el nostre.

Yo vengo de un pais muy pobre y todo eso, y pues por eso me vine

aqui. Y aqui de alguna manera no me falta nada, pero, bueno, lo unico

gue no pude es estudiar. Trabajar si que trabajo cuidando a un sefior

mayor. Pero, no me podia ni inscribirme a un curso que quisiera hacer,

nada, porque no tenia los papeles. Ahora si los tengo, tengo el NIE,

aunqgue se me va a caducar el 2021. (Nayeli)

A més, casos com el de la Nayeli son especialment complexos ja que,
a totes les dificultats esmentades, sumen la preséncia d’'un menor a carrec.
Les situacions de maternitat juvenil, si bé poc comunes entre la
mostra de joves entrevistades, impliquen una aturada en sec de les
possibilitats de continuitat educativa; alhora, son un clar indicador
de risc de vulnerabilitat i exclusio social.

Bueno ahora estoy aqui porque, bueno, no puedo estudiar nada

porque yo tengo un nifio de dos afos y tres meses, {sabes? Entonces

he estado trabajando y he dejado a un lado los estudios. (Nayeli)

Per ultim, s’identifiquen dos tipus de situacions on es produeix un
internament en alguna mena d’institucié total’. Els i les joves en aquesta

situacié presenten un alt risc d’AEP i una acumulacio clarissima d‘indicadors
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de desvinculacié a multiples nivells. A més, son diversos els entrevistats
que han optat per escapar d’aquests centres, agreujant encara més la
situacid. En el cas de I'Alberto, la seva fugida va ser per tornar a casa amb
el seu pare. No obstant aix0, aquest periple va implicar un any de
desescolaritzacié. En el cas de I'Esther, la seva fugida va ser encara més de
pel-licula. Va fugir de la justicia durant practicament 2 anys, realitzant
feines en negre i vivint a casa d’una amiga, re-apareixent al complir els 18 i
sense tornar a trepitjar una escola mai més.

Pues yo antes estaba en un centro de acogida, ésabes? Entonces

estuve la primaria y un curso de secundaria, hasta que me escapé del

centro ese. Estuve parado [sin ir al instituto] el resto del afio, en mi

casa, y luego me pusieron en el instituto este. A la que cumpli los 14.

(Alberto)

Luego tuve problemas familiares, me metieron en un centro de
menores, en el cual estuve estudiando en una UEC, pero claro, mi
cabecita loca me dijo "vete de ahi”. Me escapé, me pusieron en busca
y captura, ellos tenian mis documentos, ellos tenian todo lo mio,
aquello fue en plan, me dejaron 45 minutos para salir y no volvi mas.
Para mi era lo mejor en plan, buah, libertad, estoy sola. Luego llegd
la noche y donde te vas a meter, porque las amigas se acaban. Fui a
Gerona porque conocia a mi mejor amiga hasta el dia de hoy en el
centro de menores, y pues ella ya habia estado escapada un afo
atras, ella es un afio mayor que yo, y alla tenia un sitio, una persona
qgue la ayudaba, y ella llamé a esa persona y le dijo “por favor, ayuda
a Esther” (...) Estuvimos un afio, creo que era un afio y 11 meses,
casi dos afos, faltaba nada para los 18 y dejar de constar como una

chica escapada de un centro. (Esther)

Per ultim, estan els centres d’internament per a menors no
acompanyats. Aquests, de forma sistemica i degut a la seva organitzacid
basada en la rotacié de centres, on els menors poden transitar per dos, tres
0o més centres d’arreu del territori estatal abans d’establir-se de forma
definitiva en un, produeixen discontinuitats educatives constants. Aixo
impedeix construir una base solida que faciliti la vinculacié amb I'escola i/o

la seva trajectoria educativa. A aquesta circumstancia cal afegir la situacid
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de desprotecci6 que es genera als 18 anys, quan s’interromp la seva
possibilitat d’estada al centre.
He cambiado mucho de centro. De los 13 hasta los 16 cada vez en un
lugar, a veces en la calle, a veces en un centro. Antes estudiaba y
trabajaba. El dia que cumpli los 18 me echaron a la calle, y yo lo he

dejado el cole. De verdad que muy mal. (Marwan)

En definitiva, I'alumnat en situacié d’AEP per desvinculacié
presenta una acumulacié de desavantatges socials que fonamenten
I'aparicié de processos de desvinculacié educativa i que, a la llarga,
son elements directament causants de I’AEP. Per a aquests i aquestes
joves, I'educacio i I'escola s’erigeixen com aspectes ‘secundaris’ dins la seva
complexa realitat. I per aix0 és cabdal pensar en politiques intersectorials
que permetin abordar la complexitat de les vides d’aquest jovent i garantir-

ne les seves condicions d’educabilitat.

Volem acabar aquest apartat narrant el cas de la Maysa que mostra

clarament els aspectes abordats fins ara.

El cas de la Maysa

La Maysa té 18 anys i és de Sant Marti, concretament d la zona de Besos Mar. Viu
amb el seu germa de 16 anys, que estudia un cicle formatiu de riscos laborals, i
amb els seus pares. La seva mare treballa fent atencié domiciliaria a persones
dependents, i el seu pare actualment esta jubilat perd ha tingut invalidesa laboral

per estar malalt de cancer des de fa més de deu anys.

La trajectoria de la jove és marcada principalment per la influéncia del grup
d’iguals, aixi com per les relacions personals viscudes dins i fora el centre educatiu.
A l'etapa de primaria I’episodi que en destaca és una situacié d’assetjament escolar
per part de companys i companyes de classe. A I'etapa de secundaria es tracta d’un
grup de persones amb les que s‘ajunta després de l'institut, el que la condiciona. Si
bé el context viscut durant I'escola no li suposa cap entrebanc per obtenir bons
resultats i ho supera a nivell d’estat animic, segons explica, les experiéncies a
Iinstitut li generen un trasbals tan feixuc que acaba abandonant els estudis
obligatoris. La Maysa explica com a partir de segon d'ESO comenca a relacionar-se

amb un grup de persones més grans que ella, que la porta a desenvolupar un canvi
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d’actitud escolar, deixa d’'anar a classe moltes vegades, arriba tard, i no es
compromet amb les tasques; com a conseqliéncia repeteix segon. Quan arriba
aquest moment s’adona que vol deixar aquest ambient enrere i tornar a comencgar,
aixi que després de passar un estiu amb la seva familia de Ceuta, fa un canvi
d'institut. La jove narra que necessita deixar algunes practiques que sent que la
perjudiquen, i per aix0 demana ajuda a l'assistent social de la seva familia, amb la
qual ja tenia contacte previ per la situacid economica i de salut paterna a casa

Seva.

Comencga 3r d’ESO a un institut nou, i tot i que reconeix haver aconseguit superar
els habits anteriors, comengant noves rutines com per exemple apuntant-se a un
equip de futbol del barri, és conscient que tot alld viscut durant els anys anteriors a
I'institut li havia generat un trauma profund, i que el fet de no haver-ho
exterioritzat amb ningu li complica el bloqueig. La Maysa critica amb duresa la falta
d’atencié rebuda per part del professorat del primer institut, pensa que només
valoren els alumnes pels seus resultats académics, i que en canvi deixen de banda
per complet les necessitats emocionals o0 més individuals de cada un. La jove pensa
que especialment en un context com el seu, on considera que molts adolescents
tenen vides complicades fora |'escola, és essencial que els docents puguin veure i
acompanyar-los més enlla de les proves d’avaluacid, i reivindica que la separacié
per nivells, en aquest sentit, agreuja la situacié. Manifesta que quan repeteix i la
canvien de classe, situant-la a una de menys nivell, coneix a molts companys que
han estat etiquetats com a no capagos, o com a mandrosos, quan en realitat el que
necessiten és algu que confii en ells, d'una banda, i d’altra banda poder

desenvolupar habilitats que no permet la ESO, tal i com s’organitza.

A l'institut nou entra en contacte amb una psicopedagoga i per primera vegada
comenca a exterioritzar tot el que no la feia sentir bé dels anys anteriors. La Maysa
havia viscut episodis d'abus sexual per part de la seva ex-parella, situacions de
pressié social greus entre el grup d’amigues amb les que s’ajuntava, i havia hagut
de destinar moltes hores de tasques de cura per la malaltia del seu pare, ja que la
seva mare treballava molt i ningl més se’n podia fer carrec. La situacié personal la
supera, es veu incapa¢ de centrar-se amb les classes i de treure les notes que
havia aconseguit temps enrere. Finalment, repeteix 3r i abandona. La jove se sent
molt frustrada, mai s’hauria plantejat deixar d’escolaritzacid, explica, tenia plans de
seguir estudiant i sempre havia tingut expectatives de d’obtenir un titol superior en
I'ambit sanitari; pero ara se li fa tot molt gran, i tot i que a la seva familia li costa

encaixar el seu abandonament, la Maysa manifesta que ha de prioritzar sentir-se
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bé amb ella mateixa abans de res més. Agraeix que el professorat en aquest nou
institut la recolzi i I'animi a seguir estudiant, presentant-li alternatives de formacio

com els PFI.

Yo soy mdas que un motor, yo tengo partes en que necesito abrirme,
necesito hablar, necesito sentirme persona (...) Me entraba como, no
sé como, me entraba angustia, no podia, y entonces me sentia mal y
sélo queria quedarme en casa en mi habitacion encerrada, y era eso
gue no podia, que no sentia la fuerza de ir tampoco (...) A mi padre le
costé mucho (...) "no es por nada, a mi me hubiese gustado que fueses
como todas las chicas, que estudiases, que llegases...”(...) En el
segundo instituto si que vi que los profesores y todo se preocupaban
mads por el qué somos y cémo estamos (...) A mi me hubiese gustado
mucho seguir y llegar a lo que me tenia propuesto, porque yo, o sea,
yo siempre he pensado que yo he tenido capacidad para hacer muchas

cosas.

Amb I'ajuda del professorat de linstitut decideix apuntar-se a un PFI
d’administracié. Alla se sent més comoda, els companys i companyes tenen més o
menys la seva edat i rep una atencid individualitzada. La Maysa expressa que tant
de bo hagués conegut que existia aquesta opcié abans, hauria pogut estalviar-se
dos anys de repeticions a la ESO i l'acumulacié de frustraci6 que ha anat
arrossegant. Malgrat en el PFI se sent millor, el seu benestar emocional no millora i
finalment abandona. La familia i, fins i tot ella mateixa, pensen que la situacio és
insostenible, s’ha anat acumulant una situacié de derrota constant, en els ultims
quatre anys cada curs comenga amb esperanga perd no aconsegueix acabar. En
aquest moment la figura del tutor del PFI és clau per evitar I'abandonament total,
d’'una banda li recomana dedicar-se plenament a la millora del seu benestar
personal, i d’altra banda I'anima a apuntar-se igualment a les proves d’‘accés a la
formacio professional ja que confia amb les seves capacitats i pensa que se’n pot
sortir, explica la jove. El suport que sent per part d’aquest professor I'ajuden a no
rendir-se i reprendre les ganes d’estar suficientment bé per poder seguir amb els
estudis. Aquests Ultims mesos ha buscat atencid psicologica i valora molt bé el
servei rebut, comenga a sentir que esta sanant les ferides del passat i es veu amb
suficient anim per reprendre la formacié. També, per no estar desconnectada del
tot, expressa, esta fent un curs d’insercié laboral d’administracié amb la Fundacio

Exit, i els resultats estan essent satisfactoris. També treballa els caps de setmana
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en una forn de pa del barri.

La jove ara veu clar que tot i tenir experiéncies passades que li han suposat un
obstacle, amb ajuda i dedicacié personal pot superar-les, i aixi seguir avangant en
la seva trajectoria. Les seves aspiracions pel curs vinent sén intentar accedir a
formacié professional a través de les proves a les quals es pot presentar, i si no li
surt bé aquesta opcid, tornar a apuntar-se al PFI d’administraci6 amb |’objectiu de
cursar després el grau mig d’auxiliar d’infermeria, i dedicar-se a |I'ambit sanitari,
que és el que li agrada. Destaca com a claus per a la seva continuitat, el suport i
orientacié rebuda per part de l'assistent social aixi com per la psicopedagoga del
segon institut i el professor del PFI, perd en general és critica amb el
desemparament que sent que tenen els joves durant el transcurs de l'etapa
obligatoria, quan no obtenen resultats académics optims. A més, reivindica que no
es pot parlar d’oportunitats o de continuitat en els estudis de la mateixa manera en
uns barris que en d’altres a Barcelona, i que concretament en el seu, el potencial
academic de molts joves es perd perque la gent viu situacions que el sistema
educatiu ni contempla ni atén. La Maysa expressa que al seu barri falten actuacions
especifiques pels diferents escenaris que viuen els joves, i una ajuda economica
suficient perqué I'educacié no suposi un cost que s’hagi de posar en balanca amb
altres necessitats vitals. Reflexiona que en altres zones de Barcelona en les quals
es disposa de més recursos, els joves tenen més oportunitats educatives, i lamenta

gue existeixi una situacio tan desigual en comparacié amb el seu barri.

Porque vivir en Sant Marti no es lo mismo que vivir en Passeig de Gracia
y Plaza Catalufia, es muy diferente (...) influye mucho en la situacion de
donde estés, como estas (..) Es verdad que nuestro barrio ha ido
mejorando, la verdad, pero igualmente falta un poquito de atencion, de
escucha, sabes? (...) Aqui falta mas, no sé, a lo mejor mas no sé,
educadores sociales, aqui en el centro civico de aqui hay muy poco
movimiento (...) Yo conozco a muchos chicos jovenes de aqui que tienen
potenciales stuper buenos, pasa que le dan mas importancia a comer que
estudiar (...) Hay gente que esta deseando acabar la ESO sdélo para
trabajar, porque esta como que se amarga antes de nada, porque dicen
"cdmo voy a estar yo pensando en llegar a la universidad si no tengo ni
pa qué vestirme, ni pa qué comer, ni pa qué nada”. Es por eso que aqui,
en este barrio, la mayoria de gente deja los estudios, y hay gente que es

valiente y que sigue, estudiando y trabajando, pero hay muy poca gente.
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4. Conclusions

Al llarg d'aquest informe hem caracteritzat I’AEP a la ciutat de Barcelona a
través de l'analisi d’entrevistes realitzades amb joves que han deixat
d’estudiar en algun moment de la seva trajectoria educativa. Aquesta
analisi ens ha permeés identificar dos grans perfils de joves. D’'una banda
aquells que abandonen els estudis per motius d’insatisfacci6 amb la seva
eleccio; i d'altra aquells que els abandonen per processos de desvinculacié
escolar.

En el primer cas, es tracta de joves que disposen del Graduat en ESO
i que han abandonat els estudis durant I'etapa post obligatoria, ja sigui en
la modalitat académica (el Batxillerat) o en la professional (els CFGM). De
fet, els i les joves que formen part d’'aquest perfil no mostren una
desvinculacié material ni simbolica en vers el sistema educatiu. Al contrari,
d’'una forma o altra, tots aspiren a continuar estudiant i si han abandonat
els estudis és principalment per la manca d’orientacié durant I’'ESO i la falta
d’acompanyament en les tries d’estudis post-obligatoris.

El segon cas, en canvi, aglutina un perfil de joves molt més
vulnerable tant pel que fa al seu perfil social com educatiu. Es tracta de
joves que no disposen del Graduat en ESO i que, a més, acumulen
nombroses experiencies d’abandonament. De fet, tots i totes les joves
d’aquest perfil que han tractat de cursar alguna modalitat formativa després
del seu fracas a I'ESO (principalment, PFIs) I'han acabant deixant i
actualment es troben en situacié d’inactivitat. Sén joves que presenten una
forta desvinculaci6 emocional, conductual i cognitiva amb I'escola i que, en
nombroses ocasions, a més, sén victimes dels estralls de I'exclusié social
amb la qual cosa viuen en situacions d’insostenibilitat vital que els
impossibiliten connectar amb |'escola.

Aquests dos perfils, per tant, permeten aprofundir en la
complexitat dels processos que s'amaguen sota les dinamiques
d’AEP i obliguen a fer una mirada detallada del fenomen que
s’allunyi de simplificacions i homogeneitzacions. La Taules 5 i 6

sintetitzen les caracteristiques principals dels dos perfils identificats.
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Taula 5. Caracteristiques del perfil d’AEP per insatisfaccié amb I’eleccio

Trajectoria i

experiéncia educativa

Elements sistémics i

institucionals

Elements relacionals

Principals factors

explicatius

Abandonament per insatisfaccié amb I’ eleccio

Trajectories
heterogenies perdo amb
alta incidéncia de
repeticions i canvis de
centre

Graduacié ESO
Vinculacié emocional
(es deixen uns estudis,
no els estudis)

No autopercepcid

d’abandonament

Desconeixement
caracteristiques estudis
post-obligatoris

Tries basades en el
desconeixement o tries
inercials

Desconeixement anticipat
dels criteris d’accés als
CFGM

Manca d’oferta (CFGM) al
territori (increment del pes
de la nota de I'ESO)
Possibilitats de tria
desiguals en funci6 del
capital economic, social i

cultural

- Orientacio

o Més informacié que
acompanyament en la tria

o Darreres etapes de I'ESO

o Esbiaixada en favor del
Batxillerat

o Incompleta quant a processos
d’accés i caracteristiques dels
CFGM.

- Prejudicis docents sobre els
itineraris formatius (ESO) /
acompanyament docent en etapa
post-obligatoria

- Rol positiu recursos d’orientacio
externs (Servei d'Orientacio-Pla
Jove, SOC, ...)

- Impacte assetjament escolar +

Insuficiéncia o inadequacio

de lI'orientacio:

- Orientacié puntual, poc
centrada en
I'autoconeixement i molt
enfocada en la transmissié
d'informacié

- Transmissié d’informacié
esbiaixada en favor de
Batxillerat

- Recomanacions a Batxillerat

per defecte
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percepcié de baixa intervencié

del professorat.

Elements socials

- Dificultats derivades
d'incorporacio tardana al sistema
educatiu per processos migratoris

- Dificultats d'accés a determinats

estudis per motius economics

Taula 6. Caracteristiques del perfil d’AEP per desvinculacié escolar

Trajectoria i

experiéncia educativa

Elements sistémics i

institucionals

Elements relacionals

Principals factors

explicatius

Abandonament per

- Trajectories amb
interrupcions,
repeticions i canvis de
centre

- Acumulacié de baixes
qualificacions,

suspensos, repeticio,

- Agrupacié per nivells:
o Efectes en termes de
vinculacié i de
continuitat educativa

- Manca d’oferta educativa

per I'alumnat sense GESO:

PFI com a Unica via

- Baixes expectatives professorat

- Manca de suport i
acompanyament -especialment
greu en casos de vulnerabilitat

- Alt impacte assetjament escolar +
percepcié de baixa intervencié del

professorat

Models educatius a I'ESO

- Models curriculars,
pedagogics i relacionals
que no fomenten la
vinculacié escolar dels i les
joves més vulnerables

- Dinamiques de segregacio
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castigs i expulsions

No graduat en ESO
Desafeccid cognitiva,
conductual i emocional
Autopercepcidé negativa

com a alumnes

- Manca d’oferta de recursos

de noves oportunitats

- Rol central d’adults referents
(psicopedagogs, tutors) en els
casos d’indicis de re-vinculacid

- Impactes del grup d’iguals i de
I'efecte company

Elements socials

- Situacions de vulnerabilitat
derivades de violencia, precarietat
econdmica, precarietat legal,
institucionalitzacid, etc. que
conformen escenaris

d’ineducabilitat

escolar que concentren als i
les joves més vulnerables
en els mateixos centres,
aules i/o recursos educatius
Manca de personalitzacié
dels processos
d’ensenyament i

aprenentatge

Dinamiques d’exclusio
social

Els multiples efectes de
I'exclusié (economica,
social, afectiva, relacional)
sobre les trajectories

educatives dels i les joves.
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4.1 Linies i propostes d’intervencio

Com hem vist, la trajectoria i experiéncia educatives, els elements
sistémics i institucionals, els elements relacionals i els elements socials,
estan fortament connectats entre si i, en conjunt, contribueixen a dibuixar
els escenaris d’oportunitat educativa dels i les joves de la ciutat. Es per
aixd que les mesures que es proposen a continuacid6 han de ser
desplegades de forma coordinada per tal de garantir que, conjuntament,
responen a una estrategia amplia de prevencié de I'abandonament escolar

prematur i d’'ampliacié de les oportunitats educatives.

4.1.1 Garantir trajectories de continuitat educativa per a tothom

Els i les joves de la ciutat de Barcelona tenen una experiéncia de transicio
educativa molt diversa. No obstant aix0, existeixen elements comuns que
permetrien, a través d’'una millora del propi procés d’eleccié i transicid
educativa, ampliar les oportunitats educatives dels i les joves, i en

particular les d’aquells i aquelles en situacié de major vulnerabilitat.

Oferta educativa i accés a I’educacio

Les possibilitats d’accés a l'oferta educativa sén desiguals pels joves tant
en termes materials (costos economics directes i indirectes) com
territorials (distancies fisiques i simboliques). En aquest context, és
apropiat intervenir a tres nivells:

- Ampliar l'oferta de CFGM, PFI i places a Escoles de Noves
Oportunitats a la ciutat. D’una banda, lI'increment d’oferta en CFGM
pot contribuir a disminuir les tries de Batxillerat per absencia de la
formacidé volguda. A banda, el creixement de PFIs i E20 donaria
una via de sortida a aquells joves més desvinculats i els permetria
tracar itineraris formatius més llargs i acompanyats.

- Desenvolupar una estrategia de beques per a la post-obligatoria
que garanteixi que cap jove veu perillar la seva continuitat
educativa per motius economics.

- Facilitar la mobilitat a través de: a) mesures per garantir la

gratuitat del transport per motius d’estudi per a aquells i aquelles
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joves que ho necessitin; i b) mesures d’acompanyament i orientacio
gue contribueixin a trencar barreres simboliques entre les diferents

zones de la ciutat.

- Avancar cap al disseny de centres integrals de Formacid
Professional, amb especialitzacié tematica, arrelats al seu territori
de referéncia, i amb treball amb xarxa amb centres d’ESO i
Batxillerat, tot combinant criteris d’exceléncia i equitat en la

provisio de l'oferta.

Orientacio

Les practiques d’orientacié es troben al cor de les experiéncies de transicio
dels i les joves. Per accidé o per omissio, aquestes practiques contribueixen
a marcar la diferéncia en les experiéncies dels joves un cop acaben I'ESO.
En aquest marc, l'orientacié ha de situar-se també en el centre de la
intervencidé educativa, tant durant ’'ESO com després. Aquesta orientacid
ha de ser:

- Sistematica i universal, de forma que s’atengui tot I'alumnat i no
només aquell que aparentment té problemes. D’aquesta manera es
podran prevenir eleccions insatisfactories per manca d’informacio o
suport a l'hora de realitzar les tries. A banda, com a impacte
secundari, és d’esperar que menys tries insatisfactories a CFGM
alliberarien places per aquells i aquelles que si hi volen anar.

- Precog, per tal de millorar la deteccié de I'alumnat en risc d’AEP i
dissenyar estrategies per acompanyar-lo abans no es desvinculi de
I'escola.

- Continuada i no només a I'ESO sind també a post-obligatoria, de
forma que es pugui acompanyar els joves en eventuals canvis

d’itinerari un cop comencgada aquesta etapa.

Informacio
La informacid que els i les joves reben per construir les seves tries o per
coneixer les diferents alternatives formatives que els ofereix la ciutat ha

de ser rigorosa, completa i equilibrada. Per tal de millorar el coneixement
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dels joves sobre els potencials itineraris formatius i sobre els requisits
d’accés a cadascun d’ells és necessari:

- Garantir que els i les docents coneixen els requisits d’accés als
itineraris post-obligatoris de les branques academica i professional i
els comuniquen en temps i forma a tots els i les joves.

- Assegurar que tant el Batxillerat com els CFGM compten amb un
espai per presentar-se i explicar-se durant l'etapa de I'ESO, i que
els i les joves saben a on adrecar-se per aprofundir en la informacio
disponible.

- Reforgar la informacié disponible i la comunicacié sobre les

possibilitats de transitar d’'una opcié formativa a una altra.

4.1.2 Millorar I’'experiéncia educativa dels i les joves de la ciutat

Millorar I’experiéncia educativa dels i les joves, com hem vist és un
element cabdal per a garantir I’'exit escolar de tothom. Especialment
aquells i aquelles joves més vulnerables tendeixen a presentar unes
experiencies escolars caracteritzades per la desvinculacié a multiple nivell.
Per a millorar aquesta experiéncia escolar i reforgar la vinculacié escolar
dels i les joves en vers el sistema educatiu proposem avangar cap en base

a les segients linies d'intervencid:

Curriculum i personalitzacioé

L'Educacid6 Secundaria Obligatoria encara s’organitza, curricular i
pedagogicament, a partir d'un model elevadament homogeni i uniforme
que dificulta personalitzar els processos d‘aprenentatge. L’elevada
presencia dels agrupaments de nivell com a forma per a gestionar la
diversitat de I'alumnat a I'ESO fa encara més dificil aguests processos de
personalitzacid, polaritza I'experiéncia i resultats educatius dels i les joves
i desencadena, tot sovint en processos de fracas i/o abandonament
escolar prematur. Aixi mateix, les dicotomies entre coneixement teoric i
coneixement practic que travessen l'estructura curricular dels estudis
postobligatoris sén un fort condicionant tant per les eleccions com per les

trajectories educatives dels i les joves. En aquest sentit, és convenient:
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Gestio de I'heterogeneitat. Dotar de de recursos extraordinaris als
centres per a desenvolupar estrategies de gestié de I’'heterogeneitat
que no segreguin l'alumnat internament i que alhora permetin als
docents avancar segons les necessitats de cada jove.

Formacid del professorat. La formacié dels i les docents és un
element central per a garantir un Us critic dels mecanismes de
gestio de la diversitat, aixi com per cercar alternatives a les
estratégies punitives amb Il'alumnat més disruptiu. Aquesta
formacid, a banda de les qliestions de gestid técnica de grups, ha
de contribuir a que s’incrementin els elements curriculars que
permetin reconeixer altres sabers/gustos/habilitats/familiaritats de
forma que tot I'alumnat trobi espais amb possibilitat d’exit i gaudi.
Hibriditzacio. Desenvolupament  d’‘estratégies  d’hibriditzacié
curricular tant a l'etapa obligatoria com a la postobligatoria que
permetin experimentar diferents competencies i generar diferents
formes d’articulacié entre coneixement teodric i coneixement practic.
Permeabilitat. Potenciar la permeabilitat entre el Batxillerat i els
CFGM tant a nivell de passarel-les com de modalitats d’oferta i
plantejaments curriculars.

Educaci6 competencial i model d’accié tutorial. Avancar en els
models d’educacié competencial tant a I'educacié obligatoria com a
la postobigatoria que s’articulin amb models d’accié tutorial i
acompanyament a totes les necessitats de I'alumnat.

Treball en equip. Generar temps i espais per a garantir la practica
docent reflexiva col-laborativa, [I'aprenentatge continuat i

I'intercanvi de bones practiques entre i dins els centres.

El professorat com a acompanyant

Tant per la seva edat com pels canvis que experimenta en la transicié des

de I'Educacié Primaria, I'alumnat de I'ESO precisa d’'una especial atencid

respecte el seu benestar emocional com a part integral del seu procés

d’aprenentatge. En general per a tots els i les joves en |'etapa d'ESO, i en

particular per aquells que mostren més risc d’abandonament escolar

prematur és necessari avancar en un seguit de mesures que donin

centralitat a les cures dins I'ambit educatiu.
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- Reforgcar els mecanismes de suport emocional i de millora de
I'autopercepcié de I'alumnat, donant atencidé prioritaria a alumnat
amb acumulacié de canvis de centre i repeticions.

- En coordinaci6 amb el Servei d’Orientaci6-Pla Jove, donar més
protagonisme a la figura del referent - tutor al llarg de tota I'etapa
de I'ESO, dotant-lo de la formacié i el suport necessari per a
millorar els seus recursos per tal de realitzar un acompanyament
individualitzat de I'alumnat.

- Incorporar la prevencidé de l'assetjament escolar com a prioritat en
les linies d’accid dels centres i de I'administracié, revisant, si és
necessari, el funcionament del Protocol de prevencié, deteccid i
intervencid del CEB i garantint el compromis ferm d’actuacié de tot
el professorat.

- Ampliar els instruments de suport a la salut mental i a la prevencié

de conductes de risc en relacié al consum en I'ambit educatiu.

La lluita contra la segregacio escolar

La integracié de l'alumnat i el seu sentit de pertinenca vers la institucio
escolar passen per construir espais educatius heterogenis i ancorats en
cadascun dels seus territoris de referéncia. En aquest context, és
imprescindible seguir impulsant accions com les que es desenvolupen en
el marc del Pla de Xoc contra la Segregacid. Es tracta, no només de
millorar la distribucié de l'alumnat sind també d’ampliar les seves
oportunitats educatives amb oferta d’educacié a temps complert, accés a
extraescolars, i aprofitament dels recursos educatius de ciutat. En l'etapa

de I'ESO, en particular,

- Reforcar les estrategies territorials com les que funcionen sota la
logica de les Unitats de Referéncia per tal de minimitzar l'impacte
de la transicio de Primaria a Secundaria i garantir una escolaritzacio

equilibrada en tots els nivells educatius.

- Garantir que tot el jovent escolaritzat a I'ESO, i en especial aquells

grups en situacié de major vulnerabilitat coneixen i poden accedir a
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activitats extraescolars i recursos educatius de ciutat de qualitat i

heterogenis.

4.1.3 Estratégia de ciutat per lluitar contra I’AEP

Els i les joves que abandonen els estudis, els i les que estan en risc de
fer-ho i els i les que no ho fan perqué no coneixen prou les alternatives
disponibles viuen amb angoixa i solitud aquest transit. En aquest context,
el Servei d'Orientacio-Pla Jove s’ha demostrat un instrument central
d’orientacid i acompanyament. No obstant aix0, i per aprofundir en la
seva tasca de vinculacid escolar i comunitaria del jovent de la ciutat,
sembla convenient:

- Ampliar la coordinacid entre el Servei d'Orientacié-Pla Jove, els
centres educatius i els recursos de ciutat, tant en I'etapa d’/ESO com
en la post-obligatoria.

- Promoure I'accié del Servei d’Orientacio-Pla Jove sobre tot I'alumnat
(no només a través de derivacions) com a agent orientador amb
capacitat d’incidencia transversal i no només per atendre les
situacions més limit.

- Assegurar el seguiment de I'alumnat que és derivat a un programa,
curs, o servei.

- Generar espais de coordinacié i intervencidé multisectorial -serveis
socials, primera atencid persones migrades, foment, educacié- en
clau d‘'una major inclusié educativa dels joves en context de
vulnerabilitat social. En especial, i més enlla de les oportunitats
educatives, treballar per evitar barreres legals o intervencions
contradictories per part de I'administracié sobre I'alumnat en
situacié d’especial vulnerabilitat com pot ser el col-lectiu de joves

tutelats i de menors migrats sols.
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